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كلم الو سارو 


مع صدور عدد الخريف هذا . يكون العام الاكاديمي الجديد /١941‏ 1987 قد بدأ . 
وبذلك . يكون الاكاديميون ‏ اساتذة وطلابا ‏ قد باشروا خطوات جديدة في مسيرتهم العلمية » 
كل في مجاله . ومهما تباعدت هذه المجالات ء ثمة حقيقة أساسية قوامها أنه على أرضية هذه 
المجلة ‏ وغيرها من مثيلاتها ‏ تتشابك اواصر الالتقاء بين الاساتذة وطلابهم . 

وكي يتعمق اللقاء ويتوطد . حرصت ادارة هذه المجلة أن يتواكب صدور عدد أيلول/ سبتمبر 
هذا مع صدور عدد خاص اضافيٍ جديد هو الثاني من نوعه في العام الحالي . فعلاوة على صدور 
العدد الخاص باطلالة القرن الخامس عشر الحجري في حزيران/ يونيو الماضي . ها هي ادارة المجلة 
تقوم بايصال العدد الجديد الخاص بابعاد مختلفة لقضية فلسطين الى أيدي الطلاب والاساتذة 
وعموم القراء . وعند هذه النقطة , نتوقف قليلا لنتقدم للجميع برجاء . 

من سياسة رئاسة تحرير هذه المجلة أن تبادر فورا للرد على رسائل الاساتذة المساهمين والاخوة 
القراء . كما أن من عناصر سياسة هذه المجلة ارسال المكاتبات والاعداد للمساهمين والمشتركين 
اولا بأول . غيراننا نسمع » من فترة الى أخرى » بأن متراسلا معنا لم يستلم ردنا » أو أن مشتركا 
لم يستلم العدد الخاص به » أو أن مساههم) لم يصله ما له علينا من مستلات وغير ذلك . وكي لا 
نكون « آخر من يعلم » أو كي لا « نعلم بالصدفة البحتة » » نرجو من الجميع اشعارنا باستمرار 
وفورا بكل تقصير يتسبب فيه البريد . . كي نحافظ على صلاتنا ونوطدها . 

٠ وبعد‎ 


ليكن هذا العدد خطوة جديدة في مسيرة أكاديمية واثقة لتطوير العلوم الاجتاعية عند العرب . 


رئيس الستمرير 


اجلةالعبية[لهلة الإسايدة 


بحلة مصلية محكة . تقدم اللحوث الأصيلة و الدر اسات الميدابية و النطبيقية في 
شتى هروع العلوم الانسابية و الاحتاعية باللعتيى العر بية و الاحلير ية 
تصدر عن جامعة الكويت 
موعد صدور العدد الأول ساي 1441م 
رئيس التحرير د. عبد الله العتيبي 
مدير التحرير عبد العزيز السيد أحمد . 
ء أول محلة عربية تصدر على مستوى عالمي وتشاول الحوابب امحتلعة للعلوم 
الاسابية والاجتاعية ما يخدم القاريء والمثقف والمتخصص . 
٠‏ تتناول المحلة الميادين التالية 
اللغويات النظربة والتطليقية -- الآداب والآداب المقارنة - الدراسات الفلسفية-- 
الدراسات النفسية - الدراسات الاجمّاعية المتصلة بالعلوم الانسابية - الدراسات 
التاريحية - الدراسات الجعر اهية -. الدراسات التّربوية- الدراسات حول الفئون 
(الموسيقى - التراث الشعبي المسرح - الفمون التشكيلية النحت .. الخ) الدراسات 
الاثارية (الآر كيو لوحية ) 
تقدم المحلة معالحاتها من خلال نشر : 
البحوث والدراسات - مراجعات الكتب - التقارير العلمية - المناقشات الفكرية 
مواعيد صدور المحلة : كانود ثاني - نيسان - تمور - تشريى أول 
تنشر المحلة ملحصات للمحوث العر بية باللعة الاتجليزية ٠‏ وملخصات بالعر بية 
للبحوث الاغليرية . 
من العدد : للأفراد 
للطلاب 
الاشتراكات السوية للمؤسسات 
للأمراد 
للاساتذة والطلات ١‏ ادك 
تقبل الاشتراكات في المجلة لمدة سنة أو عدة سوات . 
قواعد النشر تطلب من رئيس التحرير . 
جميع المراسلات توجه باسم رئيس التحرير . 
ص . ب : 88مه5؟ ( الصفاة ) 
الكويت - (الشويخ ات : ومدرام) 


معالجّة السَول اللااراديئ لوكي 


دماسة حخريببة علإجيّم 
5 د. سثاإمان الرج تان * 


تعتبر حالة التبول اللا ارادي من اكثر حالات الاضطراب شيوعا بين الاطفال في مرحلة 
الطفولة وهي تظهر عند الاطفال ممن يعانون من بعض المشاكل العاطفية والانفعالية ى| تظهر عند 
غيرهم تمن لا يعانون من هذه المشاكل العاطفية . تشير الملاحظات الى ان بعض الاطفال يبللون 
ملابسهم في الليل فقط وبعضهم في النهار والبعض الاخر يبلل ملابسه في الليل والنهار ايضا . 
هذا ولا تعتبر حالات التبول اللا ارادي مشكلة اذا ما حدثت في الطفولة المبكرة اي قبل سن ثلاث 
سنوات الا اذا استمرت الى ما بعد هذا السن حيث تعتبر حالة مرضية(1971 , 5019520) . 


يذهب كولب(1968 , 1015) الى ان نسبة /8٠١‏ من اطفال سن السنتين عامة يبولون على 
انفسهم لا اراديا » وان معظم الاطفال في نهاية السنة الثالثة من عمرهم يقلعون عن عادة التبول 
هذه وتبقى النسبة القليلة منهم والتي تشكل مشكلة بهتم بها الاباء والامهات من جهة كما بهتم بها 
الاطباء والمعالجون النفسيون من جهة ثانية . 


يعرف البعض التبول اللا ارادي بشكل عام «بانه حالة من عدم السيطرة على التبول على ان 
تكون ثابتة وتظهر عند طفل يزيد عمره عن سن الخامسة» اما بولر(1975, 811©5) «فيعتبر التبول 
اللاارادي بانه : (حالة من التفريغ اللاارادي للمثانة ليلا عند طفل يزيد عمره عن ثلاث سنوات 
ونصف بمعدل لا يقل عن مرتين في الاسبوع من غير ان تظهر عنده اسباب عضوية واضحة » . 
ومن الملاحظ ان حوالي 8؟/ ممن يبولون في الليل تظهر عندهم هذه المشكلة في النهار ايضا وان 
نسبة الاطفال الذين يبولون لا اراديا تتناقض تدريجيا مع تقدمهم في العمر . 


ولتحديد نسبة الأطفال الذين تزيد قدرتهم على السيطرة على تبولهم ليلا ونهارا مع زيادة 
العمر فان العلاقة بين العمر والتحكم في التبول تعكس السير التلقائي للعملية . ففي عمر السنة 
يكون بعض الاطفال قد تعلموا ضبط التبول خلال الليل وفي عمر السنتين ونصف يكون نصف 
الاطفال تقريبا قد ضبط التبول في الليل والنهار . وفي عمر الثالشة تصل النسبة الى 08[ من 
الاطفال اما في عمر الخامسة فتكون النسبة العظمى من الاطفال قد تعلمت ضبط التبول ويبقى 


* مدير مركز الارشاد التربوي بالجامعة الاردنية 


حوالي ٠‏ منهم يعانون من المشكلة . بعد هذا السن تتناقض هذه النسية وبنسبة 6 منهم 
سنويا(1973, 21 اء . ساحلة؟1) (1975, يعلاه8) . 


يشير(1971 , همدمه501) 'لى ان هناك ثلاثة انواع من التبول اللاارادي وهي : التبول 
الانتقامي والتبول العدواني . والتبول الذي يعود لاسباب اسرية اما ورائثية او ترتبط بطريقة 
التدريب على التبول واتجاهات الوالدين نحو عملية التدريب هذه . ويتفق كولب, 15ه16) 
(1968 مع (1971 , «مههماه5) في ان اتجاهات الوالدين وطبيعة التدريب على التبول لما دورا 
مؤثرا في التسبب بحالاات التبول اللاارادي . هذا ويشير كولب(1968 , طله*1) الى عدم وجود 
علاقة بين الذكاء والتبول اللاارادي مؤ كدا على ان طريقة معاملة الامهات بشكل خاص للاطفال 
تلعب دورا هاما في هذا الجانب وذلك لان الام التي تحمي طفلها حماية زائدة كثيرا ما تسبب له مثل 
هذه الحالة » ويفسر كولب تأثير اتجاهات الوالدين على حالة التبول اللاارادي بان الطفل يحاول ان 
يرضي الوالدين ويكسب ودهم بعدم تبليل فراشه او ملابسه وانه في حالة ادراك الوالدين لذلك فان 
الطفل سيعمل على عم تبليل فراشه دائما ليلقى قبولا وحبا من قبل الوالدين . 


اما علي كيال )١19517(‏ فيرى ان التبول الليلي ما هو الا عادة طبيعية في السنة الاولى من 
العمر . وان هذه العادة تقل تدريجيا بعد ذلك مشيرا الى ان حوالي 84/ من الاطفال تتوقف 
عندهم هذه العادة في نهاية السنة الثالثة » تتوقف عند معظم الاطفال . الا انها تستمر عند البعض 
الاخر . كما يتفق علي كمال مع كولب في ان مستوى الذكاء ليس له علاقة بالتبول اللاارادي . اما 
احمد عكاشة (19594) دراسة ميدانية بين طلاب مدارس ابتدائية واعدادية شملت المدارس 
الخاصة والحكومية في مدينة طنطا ووجد ان حالات التبول اللاارادي أكثر انتشارا في المدارس 
الحكومية وفسر ذلك على أساس تدني المستوى الاقتصادي والاجتاعي كما وجد أن هذه المشكلة 
تنتشر بين الاولاد اكثر منها بين البنات , اما فيا يتعلق بعلاقة التبول اللاارادي بالذكاء فلم يتفق 
احمد عكاشة مع كل من كولب وعلي كمال حيث وجد ان الاطفال الذين يعانون من مشكلة التبول 
اللاارادي كانوا من ذوي الذكاء المنخفض او المتوسط . 


المراحل السلوكية لتطور ضبط التبول عند الاطفال 


تزداد الفترة الزمنية التي يبقى فيها الطفل نظيفا مع زيادة العمر ويبدأ سلوك الطفل تطوره 
منذ الشهر الاول حيث يكون رد فعل الطفل الاول عندما يتبلل هو البكاء والصراخ وقد يستيقظ 
بعض الاطفال قبل فترة قصيرة من تبولهم . والواقع ان بعض الاطفال يتمكنون من النظافة خلال 
الليل قبل نهاية السنة الاولى من عمرهم . وف سن ١6‏ شهرا فان الطفل عندما يبلل ملايسه 
يستيقظ ويبكي حتى يتم تغيرها له » ويميل الاطفال الى استعمال المفهوم نفسه للدلالة على كل من 
عمليتي التبول والتبرز . فيا بين عمر ١8‏ - 74 شهراً يخبر الطفل امه عادة بان ملابسه الداخلية قد 
اتسخت اما في آلَسنْة الثانية فان الطفل يستعمل مفاهيم مختلفة للدلالة على عمليتي التبول 
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والتبرز » وبعد ذلك بقليل يعي الطفل للمثانته عند امتلائها فيصرخ معلنا عن انه على وشك ان 
يتبولويدور فيحركات تدلعلى طلب المساعدة . في المرحلة التالية يحتفظ الطفل ببوله لفترة قبل ان 
يعي الحاجة الملحة للتبول ثم يبدأ الطفل في الذهاب الى نزع ملابسه قبل ان يتبول وهذه العملية 
تكون أسهل اذا كان الطفل قادرا على المي وكان المكان او الوعاء المخصص للتبول قريبا منه وفي 
هذه المرحلة فان الطفل يصبح قادرا على ان يفرغ مثانة ممتلئة كليا . اما في عمر الثالثة فان الطفل 
يعلن عن رغبته في الذهاب الى الحمام عادة بفخر واعتزاز ويميل الى البقاء فيه لفترة اطول منشغلا في 
اللعب . وني عمر الرابعة يعلن الطفل قدرته على التحكم في التبول لكل زائر باهتام بالغ ويبدأ 
باغلاق الحمام خلفه طالبا البقاء وحده خلال عملية التبول في هذه المرحلة أيضا يتمكن الطفل من 
ان يفرغ مثانته في اي درجة من الامتلاء دون الحاجة الى الانتظار حتى تمتلى: كليا وهنا يكون التبول 
قد تحول من مجرد عملية ارتكاسية على شكل رد فعل لا ارادي الى عملية اجرائية ارادية يقوم بها 
الطفل عند الحاجة . حيث يعتبر نمو سيطرة الطفل على مثانته علامة لنمو استقلاله الذاتي . 
(1960 , طعتعط لمة أمهن1973()1 . . له اه , «الااة؟! ) وهكذا نجد انه قد يتم عادة التبول 
اللاارادي في اي وقت خلال الطفولة الا انها قد تستمر احيانا حتى سن المراهقة حين تصحح 
مسارها بشكل طبيعي . اما الذين يستمرون في التبول اللاارادي فانهم «اما ان يكون الطفل منهم 
لم يتعلم ضبط تبوله في الاماكن المناسبة او ان يكون قد تعلم ضبط تبوله سابقا ولكنه عاد الى تلك 
العادة فيا بعد وهؤ لاء هم فئة المنتكسين الذين وجد انهم اقل من غيرهم في نسبة الذكاء كما وجد 
اغيم اكثر انفعالا وقلما واعتادية . (1972 . ستناعلة8 لمة متععله8) . 


اسياب التبول اللاارادي 


يعود التبول اللاارادي ني الغالب سواء كان اوليا » بمعنى ان الطفل قد استمر في التبول ولم 
يتعلم بعد ضبط مثانته . او كان ثانويا (نكوصيا) الى احد العاملين التاليين عامة : - 


أ. اضطراب او خلل في الجهاز البولي اما بسبب الوراثة او بسبب الامراض التي يمكن ان 
تصيب الاجهزة البولية . 


ب . اسباب نفسية انفعالية تربوية . 


اما بالنسبة للفئة الاولى من الاسباب فتعود في الغالب الى الامراض التي تصيب مجاري 
البول اوغيرها او تلف او اضطرابات بنيوية في الجهاز البولي كصغر حجم المثانة مثلا او اتساع 
فوهة المثانة . . . الخ . اما عن العوامل النفسية والعاطفية والتربوية فيذكر(1968 , 0له>1) ان 
الطفل يمكن ان يبلل ملابسه او فراشه نتيجة وجود مولود جديد في الاسرة وذلك لان الام تركز 
عنايتها على الطفل الجديد وتهمل الطفل السابق كذلك يشير الى ان الطفل العدواني ميال للتبول 
وبهذا فهو يتفق مع كوران وبارترج وستوري(1972 5101 لكهة عمل امد , مدكونت) كذلك 
فان انتقال الطفل من مرحلة الى اخرى قد يكون سببا في التبول اللاارادي حيث تتطلب تلك 
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المرحلة الجديدة سلوكا جديدا يجد انه من الصعب التكيف معه فتظهر لديه مثل هذه الحالة ىا 
يحدث عند بعض الاطفال لدى ذهاهم الى المدرسة لاول مرة . يضاف الى ذلك ان ممارسة العقاب 
قد تؤدي الى هذه الحالة وهنا فان الطفل يقوم يسلوك انتقامي يسعى الى التبول وتوسيخ ملابسه او 
فراشه انتقاما من الذين يمارسون عليه العقاب(1968 , 16015) كذلك فان عامل المنافسة او الغيرة 
بين الاطفال في الاسرة الواحدة والذي يشجعه الاباء احيانا بشكل خاطى“ بالاضافة الى الاحباطات 
والنقد الذي يتعرض له الطفل من افراد اسرته قد تؤدي الى حالة التبول اللاارادي . 

اما عن هذه الاسباب النفسية والعاطفية للتبول اللاارادي فيذكر(1973, هطه>1) ان هناك 
عدة اسباب في فشل الطفل ضبط التبول اصلا او في عودة الطفل الى التبول اللاارادي بعد ان 
يكون قد سيطر على عملية التبول هذه يمكن تلخيص هذه الاسباب فيا يلي : 

١‏ - انخفاض مستوى الذكاء : ذلك انه من المتوقع ان تكون عملية ضبط التبول اكثر بطتا 
عند الاطفال المتخلفين عقليا منها عند الاطفال ذوي المستويات السوية في الذكاء . 

" - الظروف الاجتاعية والمعيشية : ويكون السبب هنافي نقص التدريب والرعاية اللازمة 
بسبب تعدد الاطفال في الاسرة واكتظاظهم عند النوم في الغرفة الواحدة . 

“ - التدريب الزائد : ذلك ان الاهتام الزائد في تدريب الطفل على ضبط وتفريغ المثانة 
يزيد من حساسيتها للاتساع ولذلك فان محاولة ضبط عملية التبول دون مراعاة للحاجة للتبول عند 
الطفل تخلق عنده قلقا يؤثر في سلوكه تأثيرا سلبيا يجعله غير قادر على الضبط عند وجود الحاجة . 


4 المواقف التكوصية : وهنا نجد ان الطفل يعود الى انماط سلوكية طفولية سابقة عندما 
يتعرض لضغط عاطفي من نوع ما اوخلال فترة المرض الجسمي الذي قد يتعرض له الطفل . من 
هذه المواقف الانفصال عن الام او وجود مولود جديد اصغر منه ف الاسرة يحظى باهتام الام او 
ظروف الامتحانات . . . الخ . 

« . التثبيت في مستوى طفولي : حيث يستمر بعض الاطفال غير قادرين على ضبط عملية 
لتبول بسبب تغاضي بعض الوالدين عن ضبط ابنهم لتبوله لحدم وجود طفل اخر غيره فتستمر معه 


العادة الى سن متقدمة . 


5 العدوانية : حيث يظهر بعض الاطفال سلوكا عدوانيا نحو امهاتهم يتمثل في التبول 
اللاارادي كوسيلة للتعبير عن التمرد او نتيجة صراعاتهم التي يعانون منها نتيجة لعملية التدريب 
على الضبط . 


- اللذة او الاستمتاع بالدفء الذي يعقب عملية التبول اثناء النوم خاصة . مما قد يزيد 
من استمرار هذا السلوك الخاطى" . 
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هذا ويضيف البعض الى هذه الاسباب عوامل من مثل الاحلام والكوابيس التي يعيشها 
الطفل اثناء النوم » الخوف , والعقاب واهمال الاباء والامهات وعدم اهتّامهم بمساعدة الطفل على 
اكتساب عادة ضبط عملية التبول وما يعود الى سوء التدريب او عدمه في الطفولة المبكرة . 


وبالرغم من تعدد الاسباب التي قد تساهم في التبول اللاارادي فانه يمكن النظر اليه على انه 
واحد من اضطرابات العادة او انه سلوك غير تكيفي (1977. 1.251606) وانه كما يرى وولي 
(0190ه178/0) مشكلة في التدريب على العادة(1972 , «أعل2ه8 كمه متاوعلة )8‏ . 


العلاج والدراسات السابقة 


لقد تعددت طرق العلاج التي استخدمت في معالجة التبول اللاارادي واخذت اشكالا 


اما العلاج الطبي فيعتمد على استخدام العقاقير او اللجوء الى العمليات الجراحية في بعض 
الحالات ويذكر كوران ورفاقه(1972 ,. 21 اء , 5188ن0) ان استخدام الدواء ضروري مع 
الحالات التي تعاني من نوم عميق كما يمكن استخدام العقاقير المقوية للجهاز السمبثاوي والتي 
تخفض من النوم العميق مثل البلادونا واللايثالين وغيرها من الادوية وهذه العقاقير تزيد من قدرة 
المثانة على الاحتفاظ بكميات اكبر من البول . كما يمكن استخدام العقاقير المضادة للاكتئاب مثل 
التوفرانيل التريبتيزول بكميات تتراوح ما بين ه؟ ‏ © ملغم يوميا حيث تكون هذه العقاقير 
مضادة للاعصاب البارا سميتاوية » ومن ثم تقوى الاعصاب السميتاوية وبالتاللي تساعد على 
احتفاظ المثانة بكميات اكبر من البول وتقلل من مستوى القلق والاكتئاب التي يعاني منها الطفل 
وتساعد على تشكيل الفعل المنعكس الشرطي الجديد وهو اليقظة عند امتلاء المثانة وفي هذه ا حالة 
فان العلاج يجب ان يستمر لمدة لا تقل عن ثلاثة شهور حتى نتأكد من سلامة الفعل المنتعكس 
الشرطي الجديد (احمد عكاشة » 1959) . 

اما العلاج النفسي فقد استخدم اساليب متعددة تراوحت من اعادة التدريب الى ارشاد 
الوالدين والطفل وتدريب الطفل على الاحتفاظ بامتلاء المثانة وتعزيز هذا السلوك الى الاساليب 
الاشراطية القائمة على اساس استخدام جهاز علاج التبول لاحداث الاقتران بين الصوت الذي 
يحدثه الجهاز عند بداية عملية التبول وامتلاء المثانة كمثيرين لايقاظ الطفل . ذلك ان الصوت 
المفاجى' الذي يصدره عن الجهاز يشكل مثيرا طبيعيا لليقظة وانه حين يقترن في عدد من المرات مع 
امتلاء المثانة فان عملية التعلم الشرطي تحدث بحيث يصبح امتلاء المثانة وحده مثيرا شرطيا وكافيا 
لاحداث اليقظة وبالتالي سلوك التبول الصحيح . 


اما فيا يتعلق بالدراسات السابقة في محال علاج التبول اللاارادي فقد اشار دويل(000116) 
الى وجود اعداد كبيرة من الدراسات التي تؤكد نجاح الاساليب السلوكية في معالجة التبول 
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اللاارادي والتي تصل نسبة النجاح فيها الى ما يقرب من /4٠‏ في بعض الخحالات . ز, عههءم5) 
(1976., 21 © . 17 . توضح دراسة (1973, 'لعصمعك1 لصة مهه51): استخدام الطريقة 
السلوكية التقليدية في معالحة التبول اللاارادي باستعمال جهاز معاجةالتبول الذي يحدث صوتا يوقظ 
الطفل عند بداية التبول ويؤخذ الطفل مباشرة الى الحيام . فقد اشار الباحثان الى تحسن ملحوظ في 
سلوك التبول عند مجموعة من الاطفال المتخلفين عقليا على اثر المعاجلة التي استمرت مدة أحد 
عشر اسبوعا . فقد وجد ان 57,/ من الاطفال الذين خضعوا للمعالجة قد وصلوا الى مرحلة النظافة 
الكاملة لمدة ١4‏ يوما بالمقارنة مع افراد المجموعة الضابطة الذين اخذوا الى الحمام مرتين كل ليلة 
سواء بللوا فراشهم ام لا حيث وجد ان طفلا واحدا منهم فقط ويمثل 5 قد اظهر تحسنا . ومهذا 
الاسلوب العلاجي يعتبر تعلم الطفل ضبط تبوله استجابة تجنبه الافاقة المفاجئة ليلا والذهاب الى 
الحمام وهي بحد ذاتها نتيجة غير سارة . 


اما(1973 اأعتسصستكا كمه اأعسستك؟]ا , والمطردددط) و(1970 اعتصصسك]1 لمد اأعسسكرل) 


فقد استخدموا اسلوبا اخر وحاولوا فيه تعزيز ضبط المثانة ايجابيا بدلا من التركيز على سلوك التبول 
بحد ذاته . وبمعنى اخر فقد اهتموا بتعليم الطفل وتدريبه على الاحتفاظ لمدة تزيد طولا مع التقدم 
في عملية التدريب على اثر ذلك على المعززات الاجتاعية والمادية او الرمزية التي يمكن للطفل 
استبداها بما يشاء . 

اما نتائج هاتين الدراستين فقد اشارت الى نجاح تلك الطريقة في معالجة كل من سلوك 
التبول الليلي او اثناء النهار وفي فترة زمنية قصيرة نسبيا . هذا بالاضافة الى ان أثر المعالجة بهذا 
الاسلوب قد استمر لمدة ثلاثة أشهر بعد انتهاء عملية المعالجة . 


اما(1972, 7:038ل0ع]5) فقد ترك مسؤ ولية المعالجة للمريض نفسه حين طلب من فتاة في 

الثالثة عشر من عمرها ان تتحمل مسؤ ولية تعليم وتدريب نفسها على الاحتفاظ بامتلاء المثانة دون! 
الذهاب الى الحام وذلك بزيادة مدة الاحتفاظ هذه مع الزمن . وفي نهاية الاسبوع الثامن من' 
المعالجة كان معدل تبول الفتاة مرتين في الاسبوع . ولدى متابعتها لمدة ثلاثة أشهر بعد العلاج فقد 
وجد ان مرات التبول لم تتعد أربع مرات خلال الشهور الثلاثة 

(وفٍ دراسة قام بها(1958 , 5ع7/101ا) استخدم جهاز التبول مع مئة من حالات التبول 
اللاارادي الشديدة تراوحت اعمارهم من © - ١‏ سنة وجد ان 6٠‏ منهم قد استجابوا للمعالجة 
بشكل كامل وسريع . ١١‏ وصلوا الى مستوى النظافة الكاملة تقريبا » 4 تحسنوا بشكل ملحوظ 
ولكن ببطء و ١؟‏ اعتبرت حالات فاشلة اما حالات الانتتكاس فقد كانت قليلة وناتهجة عن 
الالتهابات او التعب او القلق . هذا ويشير(5ء18/11) الى ان الافراد الذين عولجوا قد أظهروا 
تحسنا ملحوظا من الناحية العاطفية فقد اشاروالد هؤ لاء الاطفال الى أنهم قد اصبحوا اكثر سعادة 
وثقة بانفسهم ومن الملاحظات التي اشارت اليها هذه الدراسة هي وجود التبول ف الاسرة عند 
من الحالات 47 منها في الاسرة مباشرة كالاب أو الام او الاخوة والاخوات و78 عند 
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اقارب خارج اطار الاسرة كالعم او العمة او الخال . . . الخ . 

اما تيرنر ورفاقه(1970,. [2 66 , 5065نا1) فلم يتمكنوا من ايجاد فروق ذات دلالة بين 
المجموعات العلاجية سواء تلك التي عولجت بواسطة جهاز التبول وبأساليب مغتلفة من حيث 
تقديم الاشارة الصوتية او تلك التي اتبعت الافاقة العشوائية او التي استخدم معها العلاج الوهمي 
حيث دلت النتائج على المعالجة عن طريق الاشراط قد استطاعت وقف التبول في بداية المعالجة 
بنسبة 4 , 41/ ولكن معدل اونسبة الانتكاس كانت عالية . هذا وقد دلت الدراسة مبدئيا على 
الاقل امكانية تكرار سلوك التبول اللاارادي عن طريق الاشراط المرتبط بالتعزيز المتقطع ء الا ان 
مشكلة عدم تعاون الوالدين وخاصة من ابناء الطبقة العاملة كانت من بين المشكلات التي 
اتضحت في سير الدراسة ما يمكن اعتباره سببا في التقليل من فعالية تلك الاساليب الاشراطية . اما 
فانيلي ورفاقه(1973 .. 21 4ء , 'إء1121) فقد اهتموا بالتأكد من الفرضية التي تقول ان معدل 
الانتكاس على أثر استعمال جدول التعزيز المتقطع (. ة) سيكون اقل منه عند استعمال جدول 
التعزيز المستمر ولذلك فقد اهتموا بمعالجة ثلاثين من الذكور قسموا الى ثلاث مجموعات تعزيز 
مستمر(:. ©) » تعزيز متقطع (1.5) ومجموعة ضابطة بدون تعزيز . اما نتائج تلك الدراسة فقد 
أشارت الى ان مجموعتي التعزيز قد تعلمتا سلوك النظافة وبنفس عدد المحاولات ونفس معدل 
النجاح تقريبا اما معدل الانتكاس فقد كان اعلى وبفرق ذي دلالة عند افراد مجموعة التعزيز 
المستمر منه عند افراد مجموعة التعزيز المتقطع . اما المجموعة الضابطة فلم تظهر أي تحسن ملموس 
خلال مدة العلاج التي استغرقت ستة اسابيع . وبهذا فان نتائج هذه الدراسة تأتي مؤ يدة أيضا 
لفكرة انه يمكن النظر الى الانتكاس على أساس محو سلوك او استجابة متعلمة وعليه فانه يمكن 
العمل على معالجتها ثانية . هذا وقد حاول يونغ ومورجان(1973 , مهع:ه10! نس عسبده؟) 
اختبار الفروق بين ثلاثة مستويات من شدة امثير الصوتي في الجرس المستخدم في افاقة الطفل 
والمرتبط مع جهاز التبول » الا ان نتائج دراستهم| لم تظهر أية فروق بين المجموعات الثلاث سواء 
في فعالية المعالجة او في معدل الانتكاس بعد المعالجة . 

اما ازرن ورفاقة(1973,. 21 , 2518 4)فقد اهتموا بتطبيق اسلوب الفرشة الناشفة- ا 0) 
(ءتملعءمعط لع8 والقائم على اساس تطبيق برنامج مكثف لمجموعة من البالغين المتخلفين عقليا 
يقوم على أساس التعزيز الايجابي لانماط السلوك الصحيح فيا يتعلق باستعمال الحمام ٠‏ والتعزيز 
السلبي لحوادث التبول . والتدريب الايجابي لاستعمال الحمام ليلا وزيادة مستوى البول عن طريق 
اجبار المريض تناول المزيد من السوائل بالاضافة الى الانتباه المباشر والآني لانماط السلوك 
الصحيحة والخاطئة في استعال الحمام . هذا وقد وجد الباحثون ان ليلة واحدة من التدريب 
المكثف كانت كافية لانهاء عادة التبول اللاارادي عند من اعتبر منهم متبولا متوسطا . كما قلت 
حوادث التبول اللاارادي عند المجموعة بما يساوي 86 / من معدها السابق خلال اسبوع واحد 
من التدريب وبما يساوي 48 في الاسبوع الخامس وبدون اي حالة انتكاس بعد ثلاثة اشهر من 
المتابعة » في حين ان استخدم جهاز التبول الصوتي مع نفس المجموعة سابقا وبدون استعمال ردود 
الفعل السلبية والايجابية لم يقلل من حوادث التبول على الاطلاق . يخرج الباحثون من نتائج 
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دراستهم هذه الى القول بأنه من الواضح انه يمكن اعتبار اسلوب الفرشة الناشفة 864.- 7) 
(ع7نتلءء220 اسلوبا سريعا في حل مشكلة التبول عند المتخلفين عقليا وانه يكن تطبيقه مع 
المجموعات المرضية الاخرى اوحتى مع الاسوياء . 


وفي دراسة أخرى استخدم ازرن ورفاقه(1974.. 1ن اء , 42218) نفس الاسلوب السابق 
الذي استعمل في دراستهم السابقة(1973. . 181©. 8.2518) مع مجموعة من الاطفال الاسوياء 
الذين يعانون من مشكلة التبول اللاارادي مؤ كدا على تطبيق نظام التدريب المكثف بالاضافة الى 
جهاز التبول الصوتي فوجدوا ان ليلة واحدة من التدريب المكثف ايضا قد كانت كافية للوصول الى 
معدل حادثتي تبول لا ارادي فقط عند كل من افراد الدراسة وذلك قبل الوصول الى مستوى 
النظافة الكلية على مدى 5 ١‏ ليلة مستمرة بدون تبول وبدون انتكاس في حين ان قليلا من التتحسن 
في بعض ال حالات او عدم التحسن في حالات اخرى امكن الوصول اليه عن طريق تطبيق اسلوب 
جهاز التبول الصوتي وحده على مجموعة ضابطة على أثر اسبوعين من العلاج وبهذا فان اسلوب 
ازرن ورفاقه المعروف باسم اسلوب الفرشة الناشفة يبدو فعالا وسريعا ومختلفا عن غيره من 
الاساليب العلاجية المستخدمة في معالجة التبول اللاارادي . اما يونغ ومورجان لسة عسناهلا) 
(1972, سصهع:210 فقد حاولا اختبار اثر التعليم الزائد(عصنمدع.! #ع007) على معدل الانتكاس 
وذلك على اثر الوصول الى مستوى النظافة الكاملة لمدة 4 ١‏ يوما متواصلة عن طريق استخدام جهاز 
التبول الصوتي بان اعطيت مجموعة من 5١‏ حالة اجراءات التعليم الزائد بالاضافة الى اعطاء 
المرضى كمية كبيرة من السوائل قبل ساعة واحدة من ذهابهم الى النوم كطريقة لتقوية مقاومة 
الاستجابة المتعلمة للامتحاء . هذا وقد وجد الباحثان ان هذه الطريقة تقلل بالفعل من معدل 
الانتكاس دون زيادة في احال ترك المرضى للمعالجة قبل الاوان وذلك بعد سنتين من المتابعة . 

وف دراسة قام بها(1978 .ععاءعلداعوهما لسة عاعءطاءمعل8) استخدم فيها ١4‏ من 
المرضى عولج سبعة منهم باسلوب التدريب المكثف المطابق لاسلوب ازرن ورفاقه اه , 218 م) 
(1974 .. 81 وتسعة بنفس الاسلوب ولكن بدون استعمال جهاز التبول (المنبه) وتسعة منهم لم 
يتلقوا لي شكل من اشكال العلاج واعتبروا مجموعة ضابطة . اما نتائج تلك الدراسة فقد اظهرت 
انه بالرغم من التباين الموجود بين افراد الدراسة اصلا فان جميع افراد المجموعة الاولى التي عولجت 
باسلوب التدريب المكثف المقرون بجهاز التبول قد وصلوا الى درجة النظافة الكاملة على مدى 
اسبوعين وذلك بعد ثم نية اسابيع من العلاج اما افراد المجموعة الثانية التي لم يستخدم معها الجهاز 
فان عدد مرات التبول في نهاية العلاج كانت مساوية تقريبالما كانت عليه قبل العلاج باستثناء حالة 
واحدة وكذلك الامر بالنسبة للمجموعة الضابطة . 


اهمية الدراسة : 
تأتي أهمية الدراسة الحالية من حيث انها تسعى الى الكشف عن فعالية اسلوب مبسط في 
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معالجة مشكلة التبول اللاارادي يمكن ان يكون في متناول الاسرة ذاتها اذا رغبت في التعاون من 
جهة » ومن جهة ثانية فان معاحة التبول اللاارادي عند الطفل انما ينعكس ايجابيا على شخصية 
الطفل الذي يعاني من المشكلة وخاصة فيا يتعلق بسلوكه العاطفي واتجاهاته نحو ذاته فقد أشار 
(1958 , 5ع181) الى ان الافراد الذين عولجوا قد اظهروا تحسنا ملحوظا من الناحية العاطفية 
بحيث اصبحوا اكثر سعادة وثقة بانفسهم مما كانوا عليه قبل المعالجة . 


مشكلة الدراسة : 


اهتمت هذه الدراسة بامكانية معالجة مشكلة التبول اللاارادي عند مجموعة من طلبة 
المدارس الابتدائية والاعدادية باستخدام اسلوب الاشراط المعتمد على ايقاظ المريض قبل موعد 
تبوله المعتاد بحوالي نصف ساعة تقريبا حيث يفترض بان تكون المثانة قد امتلأت . هذا بالاضافة 
الى اخضاع المريض الى نظام تدريب مكثئف يشمل تناوله للسوائل والطعام وخاصة في آخر ساعتين 
من ساعات يقظته (اي قبل موعد نومه المعتاد بساعتين) » بحيث تقلل كميات السوائل التي يتناولها 
عن العتاد ىا تقل كميات الطعام التي تحتوي على سوائل بنسب عالية خلال هاتين الساعتين اما 
الجزء الاخر من العملية العلاجية فقد شمل عمليات الارشاد النفسي التي تولاها المرشدون 
النفسيون في المدارس والتي اهتم بها هؤ لاء المرشدون بالعمل مع المريض نفسه من جهة ومع اسرة 
المريض وخاصة والدته من جهة ثانية لبحث أهمية التخلص من تلك العادة وأثرها على سلوك 
الطفل وعلاقاته الاجماعية . . . الخ . 


هذا وتفترض هذه الدراسة ان الطلبةالمبولين الذين يخضعون الى المعالجة باستخدام أسلوب 
الاشراط مع تطبيق نظام التدريب المكثف فيا يتعلق بالطعام والسوائل والارشاد النفسي سيظهرون 
تحسنا ملحوظا نحو التخلص من عادة التبول اللاارادي . 
أفراد الدراسة : 

للتعرف على الطلبة الذين يعانون من مشكلة التبول اللاارادي والذين يمكن ان يخضعوا 
للمعالجة ضمن اطار هذه الدراسة فقد تم تطوير استبيان خاص لكشف حالات التبول يتكون من 
مجموعة من الفقرات . ويطلب من المفحوص ان يجيب عليها بمنتهى الصدق ٠‏ وزع الاستبيان 
بواسطة مجموعة من المرشدين النفسيين والتربويين في مدارس منطقة عمان وضواحيها » حيث وزع 
حوالي )"٠٠١(‏ استبيان على طلبة من مستوى المدارس الابتدائية والاعدادية . هذا وبالرغم من 
توزيع هذا العدد الكبير من نسخ الاستبيان فقد تم التعرف على ١8‏ حالة فقط . وهو عدد قليل 
جدا لا يشير الى واقع المشكلة وانتشارها بين الطلبة في هذه المرحلة والسبب في ذلك قد يعود الى 
طبيعة المشكلة واتجاهات الاطفال نحو الاعتراف بحقيقة الامر واعلانه للاخرين . 


اما تلك الحالات التي تم الكشف عنها فقد حولت جميعها الى الفحص الطبي بواسطة 
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المدرسة لتقرير أسباب التبول واستبصار الحالات التي تعود الى اسباب فيزيولوجية مرضية . ولا 
كان التقرير الطبي يشير الى ان )١7(‏ حالة من اصل )١8(‏ تم الكشف عنها تعود الى أسباب 
فيزيولوجية مرضية فقد اعتبرت الحالات الست الباقية والتي لم يظهر عند اصحابها اسباب 
فيزيولوجية اومرضية » موضوعا للدراسة الحالية وفيا يلي بعض الخصائص الحامة التي توصل اليها 
الباحث عند هذه المجموعة من خلال استبيان اخر وزع على أسر هؤ لاء الاطفال . 

. سنة منهم 4 ذكور و7 اناث‎ ١6 5 تراوحت اعمار افراد الدراسة ما بين‎ - ١ 

 ”‏ المستوى الثقاني للوالدين عند جميع الحالات لم يتعد المرحلة الثانوية علما بان الغالبية 
منهم اما أميون واما لم يتجاوز تحصيلهم المرحلة الابتدائية . 

*- تراوح عدد غرف المنزل الذي يسكنه كل من افراد الدراسة بين غرفتين الى ثلاث غرف 
عند خمسة منهم ما عدا حالة واحدة كان عدد غرف المنزل خمس غرف . 

4 ان جميعهم ينامون مع اخوة واخوات لحم في نفس الغرفة ويشاركونهم نفس الفراش 
احيانا . 

ه . جميع الحالات من المبولين اثناء الليل فقط . 

5- 50 / منهم ذكروا ان لهم اخوة واخوات يعانون من نفس المشكلة في حين ان البقية 
اعتبروا الوحيدين في الاسرة الذين يعانون من مشكلة التبول . 


5 جميع الحالات من النوع الذي استمر منذ الطفولة في العادة دون انقطاع وانهم لم ينظفوا 
اطلاقا . 


8- جميع الحالات كانت قد عرضت على اطباء لطلب المعالجة اكثر من مرة دون جدوى . 


4- تراوح عدد مرات التبول اللاارادي في الاسبوع قبل العلاج عند هذه الحالات ما بين 
7 -/ مرات وبمتوسط قدره © ,4 مرة اسبوعيا . 


أدوا ات البحث ُ 


لتحقيق اغراض الدراسة الحالية » استخدم الباحث عددا من الادوات التي ساعدت في 
الكشف عن الحالات وما تتصف به هذه الحالات من خصائص ومميزات تعتبر ذات اهمية للباحث 
من جهة كما استخدم أدوات اخرى للمساعدة في سير عملية العلاج وتعاون أسرة الطفل من جهة 
ثانية . اما تلك الادوات فهي : - 
١‏ - استبيان كشف حالات التبول اللاارادى : 
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ويتألف من مجموعة من الفقرات التي تكشف عن ظروف الطفل البيتية وبعض مشكلات 
الدراسة والنوم ووصفت بينها بعض الفقرات التي تهدف الى الكشف عن مشكلة التبول اللاارادي 
عند المفحوص دون ان تبدو انها هي المشكلة المقصورة بالذات . 


؟ ‏ استبيان المعلومات الشخصية والعائلية : 


ويتألف من 7 فقرة تهدف الى الكشف عن المعلومات الشخصية والعائلية الخاصة 
بالمفحوص وخاصة فيا يتعلق بظروف النوم والتبول وتاريخ المشكلة والمعالجات السابقة . 
الخ . هذا وقد طلب من والدي المفحوص وخاصة الوالدة ان يقوما بالاجابة على فقرات هذا 
الاستبيان مع المرشد المسؤ ول . 
"'-نموذج تعلهات الاهل : 

ويتألف من مجموعة من التعلهات الموجهة لوالدي الطفل المفحوص . لضان تعاون 
الوالدين خلال فترة المعالجة . وخاصة فبا يتعلق بمراقبة حوادث التبول عنده واوقاتها ومساعدته في 
ضبط الساعة المنبه وايقاظه في الاوقات المحددة . والمحافظة على سير عملية العلاج والتدريب 
المكثف التي تعتمد الى حد كبير على تعاون الاسرة . هذا بالاضافة الى تعليات تطلب من الوالدين 
مراعاة عدم توبيخ الطفل واشعاره بالذنب والتقليل منكميات السوائل في ساعات المساء والتأكد من 
توفر الدفء والراحة في نومه . 
؛ ‏ جدول التقويم اليومي : 

هذا الجدول صمم للاستعمال من قبل الوالدين من اجل التأكد من مراقبة وتحديد اوقات 
النوم والتبول والافاقة وحوداث التبول والتوقف عن تناول السوائل . وقد طلب من الاسرة تعبئة 
النموذج يوميا وارساله مع الطفل الى المدرسة لمراجعته مع المرشد والتأكد من دقة الاجابة بالاضافة 
الى تقديم التعزيز الايجابي عن طريق التشجيع والمديح لسلوك المحافظة على دقة سير عملية العلاج 
وسلوك عدم التبول . 
ه - ساعة منيه : 

حيث اعطي كل مفحوص ساعة منبه استخدمت للمساعدة في ايقاظه في اوقات محددة 
وتدرب على استعماها شخصيا كا طلب من المرشد تدريب الام على استعمال الساعة ايضا لضمان 
صحة استعمال الساعة من قبل المفحوص او والدته . 
الاجراءات التجر يبية العلاجية : 


قسمت الاجراءات التجريبية العلاجية الى ثلاث مراحل وهي : 
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المرحلة الاولى : مرحلة جمع المعلومات الاولية وتدريب الاسرة ومدتها اسبوع . 


بعد ان تم تحديد الحالات التي ستخضع للعلاج وجمع المعلومات الشخصية والعائلية 
الخاصة بهم طلب من المرشدين مقابلة كل حالة على انفراد بيدف اقامة علاقة ارشادية مع الحالة 
وتعميق الثقة معها والبحث في اهمية معالجة التبول اللاارادي في سلوك المفحوص . كذلك طلب 
من المرشدين مقابلة احد الوالدين وخاصة الام بهدف إثارة اههامها في مساعدة المفحوص في عملية 
العلاج وضمان تعاونها والاشراف على تطبيق جميع التعليات الخاصة بالاهل والتي تضمن التوقف 
عن تناول السوائل والايقاظ واستعمال المنبه وتسجيل حوادث التبول اللاارادي . . . الخ . هذا 
بالاضافة الى قيام الاسرة فعلا وبالتعاون مع المرشد برصد اوقات ومرات التبول الليلي عن طريق 
تفقد الملفحوص عند نومه ساعة بعد ساعة وذلك من اجل رصد عدد مرات التبول الاسبوعي قبل 
العلاج من جهة والوقت الذي يحدث فيه التبول الليلي بالضبط من جهة ثانية . 


المرحلة الثانية : وهي مرحلة العلاج الفعلي ومدتها اربعة اسابيع . 


بعد التعرف على الوقت المحدد الذي يذهب به المفحوص الى النوم والوقت الذي يحدث فيه 
التبول اللاارادي فعلا وضع لكل مفحوص برنامج خاص اشتمل على الامتناع عن تناوله السوائل 
قبل ساعتين من نومه وضبط الساعة المنبه في وقت يقل بحوالي نصف ساعة عن الوقت الذي تبين انه 
يحدث عنده التبول وايقاظ الطفل بمساعدة الام والتأكد من الذهاب الى الحمام للتبول مع تشجيع 
وتعزيز سلوك الافاقة الذاتية والذهاب الى الحمام وعدم التبول في الفراش من قبل الام . وفي 
الحالات التي تبين أن التبول يحدث عندها اكثر من مرة واحدة في الليلة فقد طلب منهم ضبط 
الساعة المنبه مرة ثانية وذلك في وقت يقل بحوالي نصف ساعة ايضا عن الوقت الذي تبين انه يحدث 
فيه التبول الثاني من اجل الايقاظ والتبول في الحمام مرة ثانية ايضا . كذلك فقد كان على والدة 
المفحوص ان تقوم بتعبئة نموذج التقويم اليومي معه في الصباح وارساله مع المفحوص الى المرشد 
الذي يقوم بدوره بالتدقيق على تعبئة النموذج وتعزيز انماط السلوك المرغوبة التي تعززها الام ايضا 
بالاضافة الى بحث أهمية الاستمرار في المعالجة والتخلص من المشكلة . 

المرحلة الثالثة : مرحلة تقويم العلاج ومدتها اسبوعان بعد العلاج 5 


جاءت هذه المرحلة مباشرة بعد الاسبوع الرابع من العلاج والذي استطاع فيه خمسة من 
المفحوصين المحافظة على النظافة الكاملة طيلة الاسبوع ودون أية حوادث تبول . اما الحالة 
السادسة فقد شذت عن القاعدة وبقيت حوادث التبول ى) هي تقريبا ولم تتغير . في هذه الفترة 
(فترة التقويم) طلب من المفحوصين واسرهم التوقف عن متابعة العلاج والاستمرارفي المحافظة 
على أوقات النوم ومواعيد التوقف عن السوائل كما هي خلال اسابيع العلاج بالإضافة الى رصد 
يومي لحوادث التبول عند المفحوصين . 
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النتائج 


نصت فرضية الدراسة على ان الطلبة المبولين الذين يخضعون الى المعالجة باستخدام اسلوب 
الاشراط مع تطبيق نظام التدريب المكثف فيا يتعلق بالطعام والسوائل والارشاد النفسي سيظهر ون 
تحسنا ملحوظا نحو التخلص من عادة التبول اللاارادي . اما التحسن المتوقع فقد قيس بعدد 
الليالي النظيفة (اي الليالي التي لا يحدث فيها التبول عند الطفل) . 

وللتعرف على مدى التحسن الناتج عن تطبيق نظام المعالجة المستخدم في هذه الدراسة فقد 
تم رصد مرات التبول عند جميع الحالات التي خضعت للمعالجة وخلال جميع مراحل الدراسة 
ابتداء من اسبوع ما قبل العلاج وخلال فترة المعالجة ثم اسبوعي التقويم بعد الانتهاء من عملية 
العلاج . ويبين الجدول رقم )١(‏ عدد مرات التبول لكل حالة في كل اسبوع خلال مراحل ما قبل 
العلاج والعلاج والتقويم 7 


جدول رقم )١(‏ عدد مرات التبول الاسبوعي لكل حالة خلال فترة الدراسة . 


لحلا 


يتضح من هذا الجدول سير تقدم عملية العلاج لكل حالة حيث يظهر ان مسا من الحاللات 
الست التي خضعت للمعالجة اي نسبة 87,7/ استطاعت ان تصل الى النظافة الكاملة في 
الاسبوع الرابع من العلاج واستمرت هذه الحالات نفسها نظيفة خلال الاسبوع الاول من فترة 
التقويم لما بعد المعالجة . هذا مع العلم ان اثنتين من هذه الحالات الخمس )/4٠(‏ قد عادت الى 
التبول في الاسبوع الثاني من فترة التقويم وهذا دليل على ما يسمى في العلاج بالاتنكاس 
(©861305) ولكن بمعدل يقل كثيرا عن عدد مرات التبول قبل العلاج . اما الحالات ,التي 
استمرت نظيفة خلال فترة التقويم وللدة اسبوعين بعد العلاج فقد كانت ثلاثا وقشل /0٠‏ :من 
مجموع الحالات التي خضعت للمعالجة اصلا وهذه النسبة تعتبر مقبولة جدا اذا ما اخذ بعين 
الاعتبار قصر فترة العلاج التي لم تتجاوز اربعة أسابيع . هذا وقد شذت الحالة السادسة عن بقية 
الحالات حيث استمرت تلك الخحالة في التبول وبنفس المعدل تقريباخلالفترة المعالجة وما.بعدها . 
وفي نظرة مقارنة لعدد مرات التبول في اسبوع ما قبل العلاج مع عدد مرات التبول في اسبوعي 
التقويم يظهر ان حمسا من الحالات الست التي خضعت للعلاج قد حققت تحسنا ملحوظا يمكن ان 
يظهر في الاشكال البيانية التالية والتي تظهر مرة اخرى سير عملية العلاج ومدى التحسن الناتج 
لدى كل حالة من الحالات خلال فترة الدراسة . اما معدل الفترة الزمنية التي حققت فيها هذه 
الحالاتمستوى النظافة الكاملة على مدى اسبوعين متتاليين فقد كان بمعدل ١١‏ يوما وهي فترة تعتبر 
قصيرة ايضا . 


عند مات ابول عدد مرات التبول في الاسبوعٍ 


في الاسبوح 
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أشكال بيانية تبين سير عملية العلاج ومدى التحسن الناتج لدى كل حالة في أسبوعي التقويم . 
لف 


المناقشة 


بالرغم من محددات الدراسة الحالية والنتي تتضح في قلة عدد المفحوصين وقصر فترة المعالجة 
والاعتاد على مجموعة تجريبية واحدة » فان نتائج الدراسة تؤكد امكانية معالجة التبول اللاارادي 
الناجم عن اسباب عاطفية نفسية بواسطة الاشراط المقرون بالتدريب المكثف فيا يتعلق بالطعام 
والشراب والارشاد النفسي وذلك خلال فترة زمنية محددة وبنسبة عالية من التحسن . 

أما فيا يتعلق بطول مدة المعالجة فانه بالرغم من تخصص مدة أربعة أسابيع للمعالجة فان 
معدل الفترة الزمنية التي حققت فيها الحالات المعالجة مستوى النظافة الكاملة على مدى اسبوعين 
متتاليين فقد كان بمعدل ١5‏ يوما فقط وهي فترة قصيرة نسبيا وفي حدود الفترات التي استطاع فيها 
باحثون اخرون تحقيق نفس المستوى من النظافة فقد كان معدل فترة العلاج عند ازرن ورفاقه 
(1974 . اه . أء , صتعة)19 يرما وعند بولارد وودروف, ع005عل1/00آ لمة لكدلاه8) ' 
١7 1977(‏ يوما وعند نيتلبيك(1979, عكاءءع0لنناءعقمة.آ لسة »ءطاء21611) 1 يوما . لذلك 
فان هذه الدراسة تؤ كد ما اكدته معظم الدراسات السابقة التي اشرنا اليها سابقا من حيثامكانية 
معالجة التبول اللاارادي في فترة قصيرة محدودة وبمستوى عال من التحسن الا ان الفرق بين هذه 
الدراسة ومعظم الدراسات السابقة انها اعتمدت اسلوب الاشراطدون استعمال جهاز التبول وانما 
باستعمال الساعة المنبه اعتّادا على تقدير الوقت الذي يحدث فيه التبول عند كل حالة وضبط الساعة 
على هذا الاساس . كذلك فقد اختلفت هذه الدراسة عن غيرها في اعتّادها على التأكيد على 
التدريب المكثف بشأن تناول الطعام والشراب والعمل مع المفحوصين في التأكيد على اهمية المعالجة 
واثرها في حياتهم النفسية نما قد يكون له اثر مباشر في تحقيق مستوى افضل من العلاج . هذا 
ويجدر بالذكر ان الحالة الوحيدة التي لم تحقق اي تحسن خلال فترة العلاج هي حالة طفل في 
الحادية عشرة من عمره اعتاد تناول السوائل بكميات كبيرة خلال النهار وقبل النوم مباشرة ومن 
النوع الذي يصعب ايقاظه من النوم علا بانه يذهب الى النوم متأخرا نسبيا . هذا بالاضافة الى ان 
المرشد الذي عمل معه افاد ان اسرة الطفل لم تكن متعاونة في تطبيق نظام المعالجة خلال فترة 
العلاج ورصد النتائج ما قد يفسر عدم شفاء هذه الحالة . وفها يتعلق بالانتكاس الذي ظهر عند 
حالتين من المفحوصين خلال الاسبوع الثاني من فترة التقويم فقد يعود ايضا الى قصر مدة المعالحة 
والى توقف الاهتام المباشر الذي كان يتلقاه الطفل خلال فترة المعالجة سواء من قبل الاسرة ام من 
قبل المرشد الذي عمل معه خلال فترةالعلاج . ويبدو ان تطبيق نظام المعالجة لفترة زمنية أطول » 
تفسح للطفل تكوين عادة الايقاظ التلقائي وتفريغ المثانة والقدرة على الاحتفاظ . قد تكون من 
افضل السبل في تحقيق معدل تحسن افضل وتقليد معدل الانتكاس عما كان عليه في هذه الدراسة . 


نف 
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ريس التحرمير 


حَلقَ الامج نانبَينَ 
السَليَاكمَيمَة وَالصّاقَ كجالة 
د. مصطقى احمّد ترك * 


أصبح واضحا منذ الخمسينات من هذا القرن » أمام علماء النفس المهتمين بمشكلات التنبؤ 
بالانجاز والتحصيل ٠‏ أهمية وضع متغيرات الشخصية في الاعتبار عند التنبؤ بهذا المتغير ومنذ 
هذا الاهتام المتزايد بمتغيرات الشخصية . ازدادت الدراسات الامبريقية التي تدرس العلاقة بين 
اختبارات الورقة والقلم للشخصية ومقاييس التحصيل (1957 5312508) وقد يكون القلق أكثر 


صفات الشخصية التي درست بتوسع في السنوات الحديثة .ررموورو؟ ,461972اه ومخلانطم) 
.(1957 


ومنذ اتضح أن سمة القلق تؤثر في الانجاز في المواقف المعملية المتعددة » أصبح من المنطقي 
أن يمتد اهام العلماء الى معرفة تأثيره في السلوك في الحياة العملية » مثل التحصيل الدراسي في 
المدارس والجامعات . وني هذا الخصوص كانت نتائج البحوث التي درست العلاقة بين سمة 
القلق ( )ا يقيسها اختبار تيلور ) والتحصيل الدراسي غير واضحة ومتضاربة فلجأ الباحثون الى 
دراسة العلاقة بين قلق الامتحان والتجصيل . فكانت النتائج مشجعة للاستمرار في دراسة 
العلاقة بين المتغيرين . 


وخرج الباحثون بخلاصة مؤداها أن العلاقة بين سمة القلق ومتغيرات الانجاز والتحصيل 
تعتمد الى حد كبير على طبيعة الاختبارات المستخدمة لقياس القلق (1957 صمذوعة5) 


وفي الستينات من هذا القرن ظهرت فكرة حالة القلق وصممت لما مقاييس جديدة 
تقيسها . وقد دفع تعدد مقاييس القلق وتنوعها فيلبس وزملاءه » وساراسون الى القول بأنه على 
الرغم من الدراسات الكثيرة التي أجريت على القلق » الا أنه لا تزال هناك جهود كبيرة يجب أن 
تبذل في دراسة العلاقة بين مقاييس القلق المختلفة كل بآلاخر فضلا عن علاقتها باختبارات 
الشخصية الأخرى لتوضح لنا أكثر ء ماذا تقيس مقاييس القلق 1972 زوئع لصه ومئلائط5) 
(1957 صمكمئة5 


* أستاذ مساعد بقسم علم النفس يجامعة الكويت 


يفا 


والحقيقة أن هذا التساؤ ل لا يزال قائما حتى آلان دون اجابة خاصة في مجال بحثنا هذا وهو 
العلاقة بين سمة القلق . وحالة القلق وقلق الامتحان . ذلك لأن البحوث السابقة لم تهتم 
بمشكلة موقف قلق الامتحان من سمة القلق وحالة القلق . وان كانت بعض البحوث اهتمت 
بجزئية منها فقط وهي العلاقة بين سمة القلق وقلق الامتحان . ١‏ 
فعندما درس كل من جوردون وساراسون عام 1468 العلاقة بين قلق الامتحان وانواع 
القلق الاخرى لم تكن فكرة « حالة القلق » قد ظهرت بعد ء ولذلك لم يتطرق ها الباحثان في 
بحثهما . (1955 5323508 مد مهل 6) فضلا عن ان الماتمر الذي عقد عام 1417١‏ المناقشة 
موضوع القلق من جميع زواياه » ونشرت اعماله في مجلدين عام 1917/7 0 لم تدرس فيه العلاقة بين 
المتغيرات الثلاثة دراسة امبيريقية » ولم ترد الا اشارات سريعة للعلاقة بينها رعورءااءذم5) 
(1972 مما يوضح ان مشكلة البحث لا يزال الاهجام بها يكاد في حدود معلوماتنا -يكون معدوما . 


ويبدف هذا البحث الى دراسة موقف قلق الامتحان بين سمة القلق وحالة القلق . 
وحتى يتبلور هذا الهدف نحدد مفاهيم البحث التالية : 
سمة القلق (إزج] تراءةودمم) ٠‏ 
حالة القلق (5186 لإأعتحصه) . 
قلق الامتحان (بواع نمك اوع11) . 
سمة القلق : 


كان التقدم الاساسي في دراسة القلق وقياسة قبل عام 147٠‏ قد تركز اساسا على قياس سمة 
القلق ٠‏ فنجم عن ذلك مقدار هائل من البحوث والتكوينات النظرية والمنهجية 1غ ةللعط5) 
(1974 ويتفق كل من كاتل وسبايلبرجر على ان سمة القلق تشير الى الفروق الفردية المستقرة الثابتة 
التي تميز الافراد في الميل الى الاستجابة للمواقف التي يدركونها على انها مهددة » وسمة القلق تجعل 
الفرد ميالا لان يدرك مدى كبيرا من المواقف او الظروف غير المهددة موضوعيا » على انها مهددة ٠»‏ 
فيستجيب لا بردود فعل غير ملائمة في شدتها لحجم الخطر او التهديد الموضوعي لعلاكمع) 
(1971 ععمقمء طاعنم5 لصة تملس ة0 ,1966 جععمةطاعزم5 , 1974 


حالة القلق : 

وفي سنة 14610 جذب كاتل الانتباه الى الحاجة لنموذج واضح لفصل مفهوم السمة عن 
مفهوم الحالة وتوصل كاتل وزميله الى ذلكني عام 1451١‏ . ومفهوم الحالة يعني حالة اتفعالية 
عارضة او عابرة للكائن البشري . لا تتسم بالمشاعر ا موضوعية التي يعيها الفرد » ويسودها التوير 
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والخوف من شيء مرتقب ٠‏ وارتفاع في نشاط الجهاز العصبي اللاارادي » كما تختلف حالة القلق في 
الشدة وتتذبذب عبر الوقت . 


ومن المتوقع عموما ان يحصل هؤ لاء الذين ينالون درجات عالية في سمة القلق على درجات 
اعلى في حالة القلق » عن هؤلاء الذين يحصلون على درجات منخفضة في سمة القلق , لانهم 
يميلون الى ان يدركوا مدى اوسع من المواقف على انها مهددة وخطرة ٠‏ ,1974 1اعلندح) 
(1966 مععععء16عزم5 

وهذا المفهوم للقلق كسمة وحالة لا يقذم لنا نظرية في القلق ولكن يقدم طريقة في توضيح 
مفهوم جديد كاطار عمل مفاهيمي للتعامل مع نظرية وبحوث ظاهرة القلق ..وعع2رءطاءزم5) 
(1966 وجما لا شك فيه ان التمييز بين بناءات السمة ‏ الحالة للقلق ساهم في الوضع النظري 
والمنهجي لهذا المفهزم . ففي الجانب النظري نجد ان العلاقة بين السمة ‏ الحالة قد ساعدت على 
تكامل وجهات النظر التي كان بينها تناقض اما على المستوى المنهجي فلقد اصبح من الممكن 
تصميم مقاييس منفصلة لتقدير هذين المفهومين للقلق . (11974ء0م8 لسة نإعا5غ5602) 


قلق الامتحان : 


منذ اوائل الخمسينات من هذا القرن اهتم الباحثون بتصميم اختبارات لقلق الامتحان » 
ويقف وراء تركيز هؤلاء على قياس قلق الامتحان حقيقة ان مواقف الامتحانات يقابلها معظم 
الافراد في الحياة الحديثة » ويدرك هؤلاء الافراد موقف الامتحان على انه ذو هدف تقويمي » 
ويشعرون انه من المهم ان يكونوا قدأحسنوا الاداء في هذه المواقف . لان حياتهم تتأثر بالانجاز في 
الامتحانات المختلفة ومواقف التقويم المتباينة . ويرى ساراسون ان قلق الامتحان ينمو في المواقف 
الاسرية في السنوات المبكرة من حياة الفرد » وتبعا لهذه النظرية » فان سلوك الطفل في مواقف 
كثيرة ومتنوعة يقيمة الوالدان » وغالبا ما يثير التقويم الوالدي غير الملائم مشاعر العداوة عند 
الطفل . الذي لا يستطيع ان يعبر عنها بسبب اعتاده عليهم| للحصول على الاستحسان والتوجيه 
والتأييد » وبدلا من ذلك تظهر مشاعر الذنب والقلق ٠‏ ويقلل من شأن نفسه في مواقف التقويم 
المشابهة للامتحان , وتثير مواقف المدرسين فيا بعد قلق الامتحان بسبب تشابه المشيرات بين 
المدرسين والوالدين » فكل من الوالد والمدرس ينح المكافأة والعقاب ويقيم الطفل او الطالب . 
.(1971 عععمءطاعام5 لسة نزرلنة )6 ٠‏ 

ان مقاييس قلق الامتحان تختلف عن مقاييس سمة القلق ( او القلق العام ) في انها تقيس 
القلق الناجم عن مجموعة من الضغوط الاكثر تحديدا » والذي يثار في ظروف محددة . وهي مواقف 
التقويم . ولذلك يرى بعض العلماء ان مقاييس قلق الامتحان تقيس نمطا محددا من سنمة 
القلق (1957 ممددئة5 ,1972 تمعيءطاءنم5 ,1972 1هاء ومتلانطم) واصبح موضوع قلق 
الامتحان ذا اهمية للمتخصصين في الشخصية وعلم النفس الاكلينيكي وعلم النفس التعليمي 


لف 


حيث يخدم كجسر بين علماء النفس الذين يهتمون بالبحوث وعلماء النفس الذين بتمون بالمجال 
الاكلينيكي . 

واوضحت البحوث التي قام بها ساراسون في السنوات 1981 , 1988 . ٠1948‏ 
أن معامل الارتباط بين قلق الامتحان وسمة القلق تتراوح بين ٠,5١‏ -هه,٠‏ . سواء 
كانت العيئة من الذكور او الاناث . ]ا تشير هذه الارتباطات الى ان هذه المقاييس لا تقيس نفس 
السمة. (1927 لهاء دمتلائطم . 1957 سمعدعدة5) 


نظرا لعدم وجود دراسات سابقة عن مشكلة البحث نفترض الغرض الصفري 
التالي : لا يوجد فرق بين معامل الارتباط بين قلق الامتحان وسمة القلق . ومعامل الارتباط بين 
قلق الامتحان وحالة القلق . 


اولا : الادوات : استخدم الباحث الاختبارين التاليين الجمع بيانات البحث وهي : 
أ اختبار سبايلبرجر وزميله سمة ‏ حالة القلق ويتكون من مقياسين : 

- مقياس حالة القلق . 

- مقياس سمة القلق . 
ب - اختبار ساراسون لقلق الامتحان ‏ 


ونتحدث عن كل منها بقدر من التفصيل : 

أ- فها يتعلق بالاختبار الاول ٠‏ يرى ليفيت]]1©03 بعد تقويمه وعرضه لعدد من اختبارات 
القلق . ان اختبار القلق سمة ‏ حالة لسبايلبرجر وزميله اكثر الادوات التي صممت بعناية من 
الناحية المنهجية والنظرية . انه دقيق .(1971 جعع؟ءطاءام5 لهه نزءلنة6©) . وقامت امينة 
كاظم بترجمة الاختبار الى العربية . وتحققت من ثبات المقياس الاول ( حالة القلق ) وذلك بطريقة 
اعادة الاختبار » فكان معامل الثبات لاحدى المجموعات 0ه , ٠‏ وللجموعة اخرى ٠ , 4١7‏ كما 
تحققت من ثباته بطريقة كودر ريتشاردسون فكان معامل الثبات ١ؤلار.‏ 916ره: 
للمجموعتين على التوالي » وكانت افراد المجموعتين من طالبات جامعة الكويت . ( امينة كاظم 
4ا9ا). 

وقد تحقق الباحث من ثبات الاختيار ( المقياس الاول ‏ الثاني ) بطريقة القسمة الى 
نصفين . فاتضح ان معامل ارتباط النصفين في حالة القلق 4, ومعامل ثبات المقياس ١,41‏ . 
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كما اتضح ان معامل ارتباط النصفين في سمة القلق /1, وان معامل ثبات المقياس 817 , ٠‏ 


اما عن صدق الاختبار فقد اعتمد مصممه في التحقيق من صدقه على ارتباطه بمحكات 
للصدق مثل : اختبار كاتل واختبار تيلور للقلق . ىا تحقق من صدق مقياس حالة القلق عن 
طريق قدرته على التمييز بين مستوى حالة القلق عند عدد من الافراد في مواقف مختلفة في درجة 
التهديد . ( أمينة كاظم مم9 . 

واعتمد الباحث في حكمة على صدق الاختبار بعد الترجمة الى العربية . على ان جميع بنود 
المقياسين وتعليات كل منههم| تتفق مع التعريف الاجرائي لحالة ‏ سمة القلق . فضلا عن ان ارتباط 
مقياس حالة القلق بمقياس سمة القلق في هذا البحث ( لاه , ١‏ ) . تتفق مع الاسس النظرية 
للمقياسين | صاغها سبيلبرجر . 

ب - اختبار ساراسون لقلق الامتحان : 


صمم اروين ساراسون مقياس قلق الامتحان بالاستعانة ببعض بنود مقياس س . 
ساراسون . واوضح ان معامل ثباته ,/٠١‏ » كما انه تحقق من صدقه عن طريق تمييز الاختبار بين 
الذين يحصلون على درجات عالية والذين يحصلون على درجات منخفضة في قلق الامتحان 
(1957 ,1958 مهوه2ج5) ثم اضاف ساراسون بعض البنود الى الاختبار الاصلي حتى وصلت 
بنوده الى /ا# بندا » ونشره ليستعمله الباحثون . وتحقق من ثباته وصدقه .(1972 58372502) 
وترجم الباحث الاختبار في صورته النهائية ( 0 بند ) الى اللغة العربية » والاختبار بقدر القلق 
في مواقف الامتحان في الجامعة بحيث يجيب المفحوص بنعم أو لا على كل بند من بنوده. 

وتحقق الباحث من ثبات الاختبار في صورته العربية عن طريق القسمة الى نصفين فاتضح 
أن معامل الارتباط بين النصفين 9ه , ومعامل الثبات ٠,74‏ (ن - 50 طالبة) ولكي يطمئن 
الباحث اكثر الى ثباته استخدم ايضا طريقة القسمة الى نصفين على افراد العينة الاصلية( 76 اطالبة) 
فاتضح ان معامل الارتباط بين نصفي الاختبار 57 , وان معامل الثبات ١,4٠‏ . 

كما تحقق الباحث من صدق الاختبار المترجم عن طريق معامل الارتباط بين رأي المفحوصين 
في قلقهم في موقف الامتحان وبين درجاتهم على الاختبار . واستطلع الباحث رأي افراد العينة 
الاستطلاعين ( 0٠‏ طالبة ) بالعبارة التالية : فيا يتعلق بمشاعري في موقف الامتحان أرى أنني : - 
أشعر بالقلق والتوتر  .‏ اشعر بالقلق والتوتر الشديدين . 

واتضح أن معامل الارتباط الثنائي بين آراء الطالبات في موقف الامتحان وبين درجاتهن في 
الاختبار 56" ٠,‏ . 


كما استخدم الباحث إختبارت لمعرفة مدى تمييز الاختبار بين المجموعتين ( المجموعة 


فنا 


الاولى : التي تشعر بالقلق والتوتر في الامتحان والمجموعة الثانية : التي نشعر بالقلق والتوتر 
الشديدين في موقف الامتحان ) فاتضح ان قيمةت - 5,417 وهي دالة عند مستوى أقل من ٠8‏ 6 
كيا اتضح ان متوسط درجات المجموعة الاولى 1١80417‏ بانحراف معياري ١,7‏ , 8 ( وعددهن 1178 
طالبة ) ومتوسط درجات المجموعة الثانية 74,41 بانحراف معياري 4,17 ( وعددهن /ا7 
طالبة ) ومن ذلك يتضح ان الاختبار يميز بين المجموعتين تمييزا دالا . 

ثانية : العينة : 

تتكون عينة البحث من ١76‏ طالبة من طالبات جامعة الكويت . من المستويات 
والتخصصات المختلفة » ومتوسط أعمارهن 8 سلة . وتم تطبيق الاختبارات أثناء وقت 
المحاضرات وكانت الاختبارات تقدم للطالبات بأنها تقدير لموقف الطلبة من الامتحانات . 

ثالثا : نتائج الب البحث : 


يوضح الجدول رقم ( ١‏ ) نتائج معاملات الارتباط بين سمة القلق وحالة القلق وقلق 
الامتحان . : 


جدول رقم ( ١‏ ) يوضح معاملات الارتباط بين سمة 
القلق وحالة القلق وقلق الامتحان 


كما يوضح لنا جدول رقم ( ؟ ) المتوسط والانحراف المعياري لكل من اختبارات سمة القلق 
وحالة القلق وقلق الامتحان . 


يفنا 


جدول رقم ( 7 ) يوضح المتوسط والانحراف 
المعياري لكل من اختبارات سمة القلق وحالة القلق وقلق الامتحان 


ويتضح من الجدول رقم ( ١‏ ) ان الارتباط بين سمة القلق وقلق الامتحان ( ٠,5١1‏ ) أعلى من 
الارتباط بين حالة القلق وقلق الامتحان ( ٠,‏ ) والفرق بين الارتباطين دال عند مستوى أقل 
من ه٠٠‏ , ويبين الجدول ايضا أن معامل الارتباط بين سمة القلق وحالة القلق /اه, . 


واستعان الباحث بالارتباط الجزئي (دهةهاءعصة0 02:)121) لمعرفة تأثير سمة القلق وحالة 
القلق على قلق الامتحان(316 .م 1956 1160504ن61) فاتضح أن تأثير سمة القلق على قلق الامتحان 
(؟4 ٠,‏ ) أعلى من تأثير حالة القلق على قلق الامتحان ( ٠85‏ , ) . 


مناقشة النتائج : 


على الرغم من أن هذه النتائج لا تتفق مع فرض البحث » الا أنها تتفق في الارتباط بين سمة 
القلق وقلق الامتحان مع نتائج البحوث السابقة (1957.1958 538508) ويمكن تفسير ذلك 
بأن الشخص الذي يحصل على درجة عالية في قلق الامتحان يدرك موقف الامتحان أو اي موقف 
تقييمي أن فيهتهديدا لكفاءته الشخصية , وفي الوقت نفسه يقلل من تقويمه لذاته » وهذا القدر من 
ادراك التهديد . ونقد الذات 'يتفق فيه مع بعض مكونات سمة القلق وبعض مكونات قلق 
الامتحان . ففي الدراسات التي أجريت بالتحليل العاملي على كل من الاداتين اتضح منها أن 
عامل سمة القلق مُشْبَ بمتغيرات ذات صفات محددة مثل ضعف الأنا . والاستهداف للشعور 
بالذنب (13:519:1974ل586) كما أظهر التحليل العاملي الاختبار قلق الامتحان أتضح ايضا أن 
١‏ من التباين يمكن أن نطلق عليه سوء التقويم الذاتي » و /5٠‏ من التباين يمكن تسميته بالقلق 
في موقف الامتحان . 


واوضحت دراسة مماثلة قام بها ليبرت وموريس (8405515 4م رءطانء1) عام 1951 أن 


إزذنا 


القلق ]ا يقاس بقلق الامتحان يتكون من عاملين هما : القلق والانفعالية وعرفا القلق بأنه نقص 
الثقة بالنفس . والانفعالة بأنها الاستجابات الارادية .(1972 ومذلائط) 


وهذا التشابه الجزئي بين سمة القلق وقلق الامتحان . هو الذي أدى الى معامل الارتباط 
المعتدل . كيا أدى الى ألا يصل الارتباط بين المتغيرين لدرجة أن يحل أحده) محل الآخر . وعلى 
هذا الاساس يرى بعض الباحثين أن قلق الامتحان كاستعداد للتعبير عن التمركز حول الذات 
يؤدي الى الاستجابة باستجابات متعارضة عند ما يواجه الفرد مواقف التقويم ققط53]1500) 
(1972. 


وقد يكون هذا المقدار من السمة في قلق الامتحان هو الذي دفع كلاً من جودري وسبيلبرجر 
الى أن يصنفا مقاييس قلق الامتحان على أنها مقاييس للسمة رعورءطاعزم5 لمة برملية 6) 
19710 . 


ولكن في الوقت نفسه يرتبط قلق الامتحان بحالة القلق ارتباطا دالا » أي أنه لا يربط بسمة 
القلق فقط . وهذا هو الموقف التوفيقي الذي يقفه قلق الامتحان بين سمة القلق وحالة القلق » 
وذلك كا عبر عنه أحد مصممي مقاييس قلق الامتحان » وأدى الى غموض موقف قلق الامتحان 
بين السمة والحالة . فيرى ساراسون أن ما يريده العلماء الآن ليس مقياسا للقلق العام ( سمة 
القلق ) ولكن تحتاج الى تصميم اختبار يقدر الظروف المحددة أو المواقف المعينة التي تؤدي الى 
أثارة القلق عند الفرد . وقلق الامتحان عنده يحقق هذين الشرطين فهو يقيس القلق » ولكن ليس 
القلق العام » بل القلق في موقف محدد هو موقف الامتحان (1957 853:2500) 


وقد يكون هذا الموقف قد أدى الى تصميم قلق الامتحان على هذا الاساس » مما يؤدي الى 
أن يكون هذا الاختبار مشبعا بقدر من سمة القلق وقدر من حالة التلق . وني الوقت الذي تطهر 
فيه نتائج البحث الحالي أن تأثير سمة القلق اكثر من بأثير حالة القلق في قلق الامتحان نجد سبابلبرجر 
يرى ان مقاييس سمة القلق في مواقف محددة ( مثل قلق الامتحان ) أفضل في التنيؤ بحالة 
القلق من مقاييس سمة القلق (1972 :6ع7ه(اء1م5) ..وهذا يعني أنه يرى أن الارتباط بين قلق 
الامتحان وحالة القلق اعلى من الارتباط بين قلق الامتحان وسمة القلق . وهوما أوضحت نتائج 
البحث الحالي عكسه . 


والحقيقة أن الارتباط الدال بين حالة القلق وقلق الامتحان ى) ظهر في البحث ال حالي تدعمه 
نتائج بحوث عاملية أجريت على قلق الامتحان » وحالة القلق . ففي بحث اجراه فيلد ولويس 
4 وزع .[ لمح لاء2 عن قلق الامتحان اتضح أن 5 / من التباين يتكون من العلامات 
الجسمية للقلق .(1972 ومناانط2) . 

وفي دراسة كاتل وزميله توصلا الى أن حالة القلق مشبعة بالمتغيرات الفسيولوجية مثل : 


ا 


معدل التنفس وضغط الدم (1974 5806 200 506010:51) . فقد يكون هذا التشبع , في 
المقياسين . قلق الامتحان وحالة القلق بالعلامات الفسيولوجية هو الذي أدى الى وجود مثل هذا 
الارتباط الدال بينهها » تماما مثل تشبع قلق الامتحان وسمة القلق بعدم الثقة بالنفس . والتقليل 
من قيمة الذات . 

فضلا عن أن قلق الامتحان وحالة القلق يشتركان في أنب| يحدئان في موقف أو حالة معينة ولا 
يحدثان في كل موقف . ففي حالة القلق ى] وضعه سبايلبرجر وزميله » يطلب من المفحوص ان 
يجيب على بنوده | هي حالته الان . وقلق الامتحان يسأل عن القلق في موقف الامتحان . مما أدى 
ايضا الى وجود ارتباط دال بينهما . 

وان كان وزن حالة القلق في قلق الامتحان أقل من وزن سمة القلق . فيمكن القول على 
هذا الاساس ‏ وبناء على الارتباط الحزئي ‏ ان قلق الامتحان قد يكون أكثر تشبعا بالسمة . كما أن 
نتائج البحث يشير الى أن حالة القلق أعلى ارتباطا بسمة القلق ( الارتباط بين سمة القلق وحالة 
القلق لاه ,) ولكن يبدو ان ذلك ليس صحيحا في كل الحالات . ذلك لان الارتباط بين سمة القلق 
( كا قيست باختبار تيلور للقلق الصريح ) وحالة القلق ( ى) قيست المقياس سبايلبرجر لحالة 
القلق ) كان غير دال . عند مجموعتين من طالبات جامعة الكويت ايضا ( أمينة كاظم 191/8) . 
فهل يعني ذلك أن بعض الاختبارات التي تقدر سمة القلق لا ترتبط ببعض الاختبارات التي تقدر 
حالة القلق , ما يتعارض مع الأساس النظري بفكرة القلق كسمة وكحالة . 


وتشير هذه النقطة الى تساؤ ل جديد عن مدى ارتباط الاختبارات المختلفة التي تقدر السمة 
بالاختبارات التي تقدر الحالة » والاجابة على هذا التساؤ ل تحتاج الى بحث آخر . 
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أن 


لنتا بمج الا د تختبارات 


د. امينسّ محمد كاظلم * 


من أهم أهداف العلم . الفهم والتنبؤ والتحكم . وفهم ظاهرة ما . معناه اكتشاف العلاقة 
الوظيفية بينها وبين غيرها من الظواهر . أن معرفة شكل العلاقة وتقديرها تقديرا كميا دقيقا 
يستتبعه دقة في التنبؤ بحدوث الظاهرة » ومن ثم التحكم الدقيق في أحداثها . وقد كان التقدم 
الهائل ني العلوم الطبيعية يرجع بدرجة كبيرة الى أكتشاف الطرنى والوسائل التي تساعد على فهم 
الظواهر الطبيعية فهه| كميا بلغ من دقته أن أوصل الانسان الى أكتشافات كانت لعهد قريب محض 
خيال . 


ولم يتوان العلماء والمفكرون في المجال السلوكي عن محاولة التوصل الى الطرق والوسائل 
التي تساعد على فهم وتفسير الظواهر السلوكية لعلهم في يوم يلحقون بمثل ما توصل اليه العلماء, 
والمفكرون في مجال العلوم الطبيعية . ولم يمنعهم ذلك من التعاون مع غيرهم من العلماء والمفكرين, 
في أغلب مجالات المعرفة للتوصل الى فهم أدق الظواهر السلوكية . . من هنا تعددت المحاولات, 
والاتجاهات التي هي في الواقع اثراء للتفكير الإنساني الذي لم يقف مكتوف الايدي . حتى يصل 
الى ما يريده ويبغيه » وعندئذ تظهر في الافق علامات استفهام جديدة تجعله يلهث من جديد كي 
يتوصل للاجابة عليها . 


أقتر ح031765© تصنيف أبعاد القياس السلوكي الى بعدين » الأول وهو بعد القياس النفسي 
(السيكومتري) ويبتم بقياس الفروق بين الأفراد وهو الاهتام التقليدي للاختبارات النفسية » 
والآخر وهو بعد القياس التربوي (الايديومتري) ويهتم بقياس النمو أو الاكتساب عند الافراد وهو 
الاهتام التقليدي للاختبارات التربوية . )١(‏ وقد ابرز اتجاه جديد لا بهتم بذلك التصنيف ويدف 
الى التوصل الى مفهوم جديد يحل مشكلة الموضوعية في تفسير نتائج الاختبارات ويقترب بذلك من 
المقاييس ني العلوم الفيزيائية » ويعتمد هذا الاتجاه الجديد على الناذج الاحتالية (اي التي تقؤم على 
نظرية الاحهالات) ومن أمثلتها فوذج راش . 


*استاذ علم النفس المساعد بجامعتي عين شمس والكويت 


فخا 


وتهدف هذه الورقة الى محاولة التوقيق بين هذه الاتجاهات الثلاث المعاصرة في تفسير نتائج 
الاختباوات . ويعتبر هذا الاتجاه الأخبر هو أحدثها جميعاً لذا سيحظى اكثر من غيره من 
الاتجاهات بشيء من التفصيل . 


أشارطء70263© (1471) الى ان حركة القياس في علم النفس قد بدأت مع تأكيدات 
داروين على الفروق بين الافراد . وأن كل الجهود النظرية وراء الدرجات الاختبارية قد بذلت 
بهذا المفهوم . وعلى هذا فقد كان الهدف التقليدي للمقاييس النفسية هو قياس الفروق الفردية » 
سواء في القدرات العقلية او في باقي سمات الشخصية . وقد اطلق على هذه المقاييس اسم المقاييس 
جماعية المرجع (215ع جاع نا5 م1/16 لععمعع1ع 1 - «رمولة) حيث لا يكون لدرجاتها الخسام 
معنى » مالم ترد أو تقارن بدرجة متوسطة . وذلك اما بالانحراف عن المتوسطاو بواسطة المئينيات 
المحسوبة لدرجات مجموعة اختبارية . وقد اطلق 8576© على هذا البعد .بعد القياس التفسي (؟) 

وقد أعلن 0:ةام20 أن هناك كثيرا من الأسباب التي تجعل تلك الاختبارات التقليدية 
(جماعية - المرجع) غير مفيدة عمليا في مجال التقويم التربوي » ثم أشار الى المقاييس (محكية - 
المرجع) (خاهت صء تناعهع81 لمع معرءقء 8 «ونم:011) كأتجاه جديد أكثر ملاءمة لمتطلبات 


التقويم التربوي .(7) 
نقد المقاييس النفسية : 
سنتناول في نقدنا للمقاييس على بعد القياس النفسي ناحيتين, : 

مناقشة بعض المفاهيم الاساسية للمقاييس التقليدية (جماعية ‏ المرجع) . 

مناقشةمدى اغفال المقاييس النفسية التقليدية لبعض أهداف القياس اطامة . 
ويمكن تلخيص الاعتراضات الرئيسية على المقاييس التقليدية للقدرات 
ومصطلحاتها . نسبة ذكاء . عمر عقلي . . . الخ فيا يلي : 

. الاعتاد على معيار جماعة معينة في القياس‎ ١ 

- عدم وجود مقياس قدرة خاص (مثل مقياس الوزن أو الطول) . يمكن تطبيقه على المدى 
الواسع من القدرة . 

- مشكلات الثبات التي تواجه غالبا عند عمل التدريج المعياري للافراد الذين يتميزون 
بمستوى متطرف من القدرة . (14) 


>34 


وسنقف عند هذه الاعتراضات واحدا بعد الآخر . 
النقطة الأولى : 

أ مفهوم العمر العقلي : 

أن مفهوم العمر العقلي ليس مفهوما مقنعا (أو كافيا) . وذلك لاعتاده على المقارنة بجماعة - 
مرجعية . أنه لم|يئير العجب حقا لو كان التعبير عن طول الطفل أو وزنه . بمصطلح الطول 
المتوسط أو الوزن المتوسط لأقرانه من الأطفال عند سن معينة » او لو كان التعبير عن درجة الحرارة 
في أحد الأيام من شهر معين بمتوسط درجات الحرارة في ذلك الشهر . .إن التعبير عن مستوى القدرة 
يكون أكثر معنى اذا عبر عنه بمقياس ذي وحدات . مثل القدم أو البوصة أو الرطل أو الكيلو أو 
درجة الحرارة . 

ب - أدوات القياس : 

لايصح أن تعتمد المقاييس الموضوعية على أداة القياس المعينة التي استخدمت بافتراض دقة 
هذه الأدوات . أن المستقيم الذي طوله ه سم هودائما ه سم بصرف النظر عن المسطرة التي 
استخدمت في القياس . ومههما كان الحد الذي ينتهي عنده تدر يجها » ومن أية نقطة من تدريجات 
المسطرة بدأ القياس . كما لا يعنينا ما هي تلك المستقيات الأخرى التي استخدمت تلك المسطرة في 
قياسها . وهذا ما يعني بأداة القياس الموضوعية التي لا تتأثر بمعيار الجماعة . 8266 - 21010) 
(226 7ع تاكهعمم ع كتاءء زطه ., 


ج ‏ وحدة القياس : 


نلاحظ أن هدف القياس في علوم الفيزياء هو ايجاد مقاييس نسبة(5©2165 880) مثل 
قياس الطول بالآمتار » أو مقاييس الوحدات المتساوية(2165© [18868231) مثل قياس درجات 
الحرارة بالدرجات المئوية أو الفهرنهيتية » حيث يكون للتدريج وحدة القياس نفسها . سواء كنا 
نقيس درجة حرارة سائل ما أو درجة أنصهار مادة ما فان التغير بمقدار درجة مثوية واحدة له 
المعنى نفسه في الحالتين » ولكن ينبغي أن ندرك أن حجم وحدة القياس » وكذلك نقطة الصفر هو 
أمر اصطلاحي . ولهذا فمن المسموح به القيام بأي تحويل خطي لايجاد تدريج آخر ذي وحدات 
متساوية وله الخواص نفسها . مثل تحويل مقياس الحرارة الفهربيتي الى المئوي أو العكس . وذلك 
اذا كان مدى التدريج غير ملائم من وجهالنظر التطبيقية . 

قد تكون مقاييس النسبة المطلقة للظواهر السلوكية الواسعة المدى , بماافي ذلك القدرات » 
هدفا غير واقعي . وذلك لاستحالة تفسير معنى المستوى الصفرى (لقدرة ما مثلا) . وعلى كل 
حال فان ما نتوق اليه فعلا هو ايجاد مقاييس موضوعية تستخدم فيها وحدة قياس واحدة عند كل 
مستوى من مستويات الظاهرة السلوكية . 


لفن 


ومع ذلك فآن المفاهيم المنتسبة لمعايير الجماعة مثل نسبة الذكاء الانحرافية تكون مفيدة اذا 
كان المطلوب هو مجرد مقارنة أداء فرد على اختبار ما مع أداء أقرانه . 
النقطة الثانية : 


أن نقطة الاعتراض الثانية هي نتيجة مباشرة للأولى . وقد غطى معظمها أثناء تناول النقطة 
الأول » حيث يتضح أيضا أن المقاييس التقليدية المعتمدة على معايير الجماعة لا تتيح المقارنة 
المباشرة المتطلبة في دراسات النمو المستعرضة أو الطولية . فمن غير المستطاع قياس النمو النموذجي 
(121ملا) لتحصيل ما أو قدرة ما عبر العمر ما دامت قياسات كل فرد يعبر عنها بواسطة المستوى 
المتوسط لعينة عمره . 
النقطة الثالثة : 


تختص هذهالنقطة ببعض المشاكل الناتجة عن المستويات المتطرفة من الظاهرة السلوكية . فاذا 
فرضنا أن طفلا مفرط الذكاء في السادسة من العمر » استطاع أن يجيب عن جميع بنود اختبار مقنن 
على مجموعة من الأقران من العمر نفسه . عندئذ ينبغي الاعتاد على اختبار آخر يكون أكثر مناسبة 
له . ومن ثم يكون مقننا على مجموعة من الأطفال أكبر عمرا » ولنفرض أنهم في سن التاسعة 
مثلا . وعندئذ قأن أداء هذا الطفل على هذا الاختبار الأخير يقارن بمعايير عمر التسع سنوات وقد 
يحدد له عمر عقلي على هذا الاساس . ولكن هل من الممكن عندئذ أن يكون التعبير بمفهوم نسبة 
الذكاء له معنى ؟ لكي يكون للتعبير معنى ٠‏ ينبغي أن يقارن أداء هذا الطفل على هذا الاختبار 
الأخبر مع أداء غيره من اطفال سن السادسة على هذا الاختبار نفسه . ولكن واقع الأمر أنه ليست 
هناك أية معلومات عن الآداء المتوقع لمؤ لاء الأقران من سن السادسة على هذا الاختبار الخاص 


بسن التاسعة . 
أما من حيث أغفال المقاييس النفسية التقليدية لبعض أهداف القياس اطامة . فلنا أن 
نتساءل : 


هل من الصحيح أنه لا يعنينا في محال القياس النفسي سوى مقارنة أداء الأفراد بضعهم 
ببعض وأنه لا يعنينا مقارنة أداء الفرد بمستوى أداء معين » أو بمستوى أداء الفرد نفسه في مواقف 
سيكلوجية مختلفة ٠‏ أو بعد فترة زمنية معينة ؟ 

قد يكون من المفيد أن نورد بعض الأمثلة من بعض المجالات في علم النفس : 
مقارنة أداء الفرد بمحك أو مستوى معين من الأداء : 

عندما يتقدم عدد من الطلبة للدراسة بأحدى كليات الجامعة وليس لدى الجامعة أي محك 
للاختبار سوى معيار الجماعة فتضطر عندئذ الى قبول أحسن مجموعة من هؤلاء المتقدمين تبعا 
لمعاييرهم الخاصة على أداة القياس . حتى تصل الى عدد الطلبة المناسب لامكانياتها المتاحة . فهاذا 
تكون النتيجة ؟ 


0 


لوفرضنا صدق أداة القياس في قياس المقومات اللازمة للنجاح في هذه الكلية » أليس من 
المحتمل ألا يتوافر القدر اللازم من هذه المقومات حتى عند هؤ لاء الطلبة ذوي المستويات المرتفعة 
بالنسبة لباقي أقراتهم المتقدمين هذه الكلية ؟ أن معايير الجماعة على صفه ما ليست ثابتة بل تتغير 
مستوياتها من مجتمع لآخر . هنا تبدو أهمية تحديد المستوى أو المحك المناسب الذي ينبغي ان يصل 
اليه الطالب كي يمكنه متابعة الدراسة بنجاح في هذه الكلية . وتبدو أيضا أهمية تحديد المحك أو 
المستوى المعين من الأداء عندما يتطلب الأمر اختيار الأفراد الصالحين لعمل معين يتطلب مستوى 
معين من المهارة (مثل أداء الطيارين) . أو مستوى معين من صفة أو صفات سلوكية معينة (مثل 
متطلبات النجاح في مهنة ما) . 

هنا تبرز مشكلة تحديد المحك المناسب لأهداف القياس . ومن الذي يقوم بتحديده ؟ 
وعندما تكون بصدد تحديد المحك في اختبارات الاتجاهات والقيم هل نستطيع أغفال المستوى 
الحضاري والثقاني السائد في المجتمع وهو ما يختلف من مجتمع لآخر ؟ 


سنتعرض لنقطة تحديد المحك عند مناقشة المقاييس محكية ‏ المرجع . 
مقارنة أداء الأفراد بأدائهم السابق : 


ويبدو هذا في مجال دراسة تخير الاتجاهات والقيم وأحيانا في مجال قياس مو القدرات حيث 
يقاس التغير في اتجاهات أو قيم » أو أداء أو سلوك الأفراد بعد فترة زمنية معينة أو بعد برنامج معين 
لتعديل الاتجاهات أو القيم أو السلوك أو في مواقف سلوكية مغتلفة . 


ترى هل تحقق المقاييس النفسية بوضعها الراهن وفلسفتها الراهئة هذا الغرض بمعنى هل 
من الممكن أن تقيس مدى النمو أو الاكتساب أو التغير في صفه سلوكية ما ؟ ينبغي من وجهة نظر 
القياس النفسي أن تكون مفردات الاختبارات والمقاييس حساسة للفروق الفردية لذا تعتبر أحسن 
البنود هي تلك التي يصل مقدار تباين درجاتها الى نهايته العظمى (55 و) » وذلك عندما يتساوى 
كل من معامل السهولة ومعامل الصعوبة لهذا البند ويصبح كل منهم| (© و وعلى هذا تستبعد تلك 
المفردات التي تساوي معاملات سهولتها الصفر أو الواحد الصحيح . وتستبقي تلك التي تقترب 
معاملات سهولتها من ه و . على قدر الامكان . ولكن عندما تكون بصدد قياس اتجاهات مجموعة 
من الأفراد » فلنا أن نتساءل . أليس اجماع مجموعة من الآفراد على وجهة نظر معينة ازاء قضية 
معينة له معنى يدل عليه ؟ فلو أجابت عينة من الأفراد مثلا بالنفي على سؤ ال عن رأيها في تأييده 
فكرة تنظيم الأسرة ثم بعد برنامج تثقيفي معين كانت أجابات العينة كلها على السؤ ال نفسه 
بالايجاب والتأييد » أليس في هذا الدليل على فاعلية ذلك البرنامج في تغيير اتجاه العينة من المعارضة 
التامة لفكرة تنظيم الاسرة الى التعضيد التام . ان قياس هذا التغيير في الاتجاه لا يقل أهمية عن 
قياس الفروق في الاتجاهات بين هؤ لاء الأفراد أن لم يكن أهم في أحوال كثيرة . 

وهناك أمثلة أخرى تبدو فيها أهمية مقارنة أداء الآفراد بأدائهم السابق مثل التغيير في حالة 


ل 


القلق في مواقف مختلفة الشدة والتعصيب وعلى هذا قد يكون من المنطقي الابقاء على تلك المفردات 
ذات معاملات السهولة المتطرفة (صفر أو )١‏ ء وهذا ما أغفلته المقاييس النفسية التقليدية بل 
واعتبرته من العيوب التي ينبغي تلافيها للوصول الى أداة القياس السليمة . 

مقارنة أداء الفرد بامكانيات ذاته : 


عندما لا يكون الهدف هو إلانتقاء ينبغي أن نتحرر من سيطرة فكرة مقارنة الفرد بغيره من 
الأفراد بحيث لا تكلف نفس الا وسعها . عندئذ نستطيع توجيه الأفراد كل حسب أمكانياته 
العقلية والشخصية بحيث يعمل على تنمية اكتسابه لأساليب السلوك بالقدر الذي تؤهله له 
امكانياته الحقيقية بصرف النظر عما يكون عليه وضعه بالنسبة للأقران . هنا تبدو أهمية ابتكار 
الطرق والوسائل التي تمكننا من عمل هذه المقارنات بين السلوك الواقعي للفرد وبين أفضل ما يمكن 
أن يعطيه . ويتبع ذلك وضع الأساليب اللازمة لمعالجة الفجوة ‏ ان وجدت ‏ بين سلوك الفرد 
الواقعي وبين امكانيات ذاته حتى تصل بالفرد الى استثمار جميع امكانياته فيفيد نفسه ومجتمعه ع 
وهذا من أهداف التوافق الهامة . 


3 ات 3 
كان البعد الآخر من أبعاد القياس السلوكي هوما أطلق عليه(039761©) بعد القياس 
التربوي (الايديومتري) وفيه يجسد ما أغفلته النظرة السيكومتريه التي أشرنا اليها آنفا . وحيث 
يكون تقويم الاختبار بمصطلحات القياس التربوي . أي الى أي مدى تعكس النمو الفردي 
( “همع لهساك3 مذ صنط:ة/18) الذي كان الاهتام التقليدي الأول للاختبارات التربوية . خاصة 
بعد التغير الذي حدث في مفهوم العملية التعليمية . فبعد أن كان اهتام المدارس منصباً على 
الانتقاء والتنبؤ بالنجاح بمعنى تقديم الخدمة لأعداد قليلة من هم أفضل . أصبح التعليم حقًا 
للجميع ولم يعد السؤ ال عن الاختيار والتنبؤ بالنجاح بقدر ما أصبح كيف نعلم الجميع بحيث 
يحصل كل فرد على أفضل ما يمكن ان يعطيه لنفسه ومجتمعه بصرف النظر عن وضعه بين الاقران . 


وظهر مفهوم التعليم من أجل الاتقان (0) . وظهرت المناداة بالابتعاد عن شكل الناقوس 
الذي بميز التوزيع الاعتدالي أوما يسميه البعض المنحنى الطبيعي . وفي هذا يقول بلوم810051 
«ليس هناك شيء مقدس بالنسة للمنحنى الاعتدالي » فهو التوزيع الاكثر مناسبة للنشاط القائم على 
الصدفة أو العشوائية . ولكن التربية نشاط مقصود ونحن نسعى لكي نجعل الطلبة يتعلمون ما 
ندرسه . فاذا كنا فعالين في تعليمنا فان توزيع درجات التحصيل ينبغي ان يكون متلفا جدا عن 
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المنحنى الاعتدالي . وفي الحقيقة قد نصل الى الحد الذي نقرر فيه ان جهدنا التربوي يكون فاشلا 
بقدر اقتراب توزيع درجات التحصيل من التوزيع الاعتدالي» . وعلى هذا اصبح الغرض الاول 
لاختبارات القياس التربوي ليس التركيز أساسا على الفروق بين الافراد بل قياس مدى الاكتساب 
او النمو للفرد في نواح مختلفة مثل المعلومات او المهارات او التحصيل . ومن ثم فهي لا تحدد 
مستوى الفرد بالنسبة لمعايير أقرانه . بل تهتم بمقارنة الفرد بالنسبة لميزان أو محك للاداء يحدد حسب 
الاهداف الموضوعية للاختبار وبصرف النظر عن مستوى الجماعة . لذا فان تلك الاختبارات 
التي سميت بالاختبارات محمكية المر جع :16515 لععمجعع1ع7 دو3رء ]01 والتي جعلها 
765 مرادفة للمقاييس التربوية » تختلف عن تلك التي ترد الى معيار الجماعة » ليس فقط من 
حيث الهدف بل ايضا من حيث البناء » فهي تختلف من حيث اختيار البنود ومستويات 
صعوباتها » ومن حيث شروط صدقها وثباتها وتقنينها . فعلى سبيل المثال » فان احسن البنود من 
وجهة النظر السيكومترية هي تلك التي يكون معامل سهولتها ه ر وأسوأها هي تلك التي يكون 
معامل سهولتها صفرا أو واحدا صحيحا . والعكس صحيح بالنسبة لوجهة النظر الأيديومترية 2 
حيث تكون أحسن البنود هي تلك التي يكون معامل سهولتها صفرا قبل تنفيذ البرنامج التربوي 
ثم يصبح واحدا صحيحا بعد تنفيذه . كذلك فان مفهوم الثبات من وجهة النظر السيكومترية 
تتعلق بثبات كفاءة الاختبار على التمييز بين الافراد » في حين ان مفهؤم الثبات من وجهة النظر 
الأيديومترية تتعلق بثبات كفاءة الاختبار في قياس الاكتساب او النمو لدى الافراد . 
نقد المقاييس التر بوية (الأيديومترية) : 
سنتناول مناقشتنا للمقاييس التر بوية ناحيتين : 

الاولى : مناقشة بعض المشكلات الأساسية للمقاييس التربوية (محكية ‏ المرجع ) 

الثانية : مناقشة مدى أغفال تلك المقاييس لبعض الاهداف اهامة في القياس . 


وقد يكون من أهم المشكلات الخاصة بالمقاييس محكية ‏ المرجع ما يأتي : - 
١‏ - مشكلة اختيار المحك المناسب للأداء : 

أوضح (1 . +1 , 8061) في مناقشته لحدود المقاييس محكية ‏ المرجع «أنه من الصعب 
التوصل الى تلك المقاييس على أساس متين » فمن الصعب التوصل الى المحك الصادق الذي تبنى 


عليه هذه المقاييس . وهذا يرجع الى عدم الاتفاق على المفاهيم . القيم » ومستويات المدرسين . 
ومحاولة توضيح الأهداف انما هو عملية استهلاك وقت» . (/0) 


إيذ 


ونحن نتساءل بدورنا اذا كان المحك هو مستوى أداء معين فكيف يحدد هذا المستوى ؟ ومن 
الذي يحدده ؟ هل يحدده العلماء المتخصصون في المجال ؟ أم يحدده التربويون ؟ أم علماء النفس ؟ 
أم المخططون لسياسة التعليم والمجتمع ؟ أم يحدده علماء الاحصاء ؟ أو المدرسون ؟ أم نعود الى 
معيار الجماعة كمحك للأداء ؟ وما هو الحال بالنسبة للاختبارات التحصيلية حيث تختلف طرق 
التدريس ومستويات المدرسين ؟ مما يجعل تحديد محك واضح للنجاح على الاختبار أمرا صعبا 
للغاية » وظهرت طرق وابتكارات جديدة لعلها توصل الى المعيار المناسب لتحديد مستوى الآداء 
. المطلوب ومن بينها تلك المعايير العملية التي من أمثلتها المعيار الذي وضعه(/ا618 91/11!1320) لمحو 
أمية الأفراد وهو . عندما يتقن الفرد القراءة والكتابة والحساب . ..... . الى مستوى لا يجعله 
يرتد مرة أخرى وجعل هذا المعيار هو مستوى انتهاء الفرد من المرحلة الابتدائية . 
> - مشكلة الصدق : 


يتصل الصدق الاجرائي للاختبار الأيديومتري بمدى حساسيته للاكتساب أو النموفاذا أظهر 
الاختبار أكتسابا أو نموا قليلا حيث يتوقع اكتساب أو نمو كبير فهذا دليل على ضعف صدق 
الاختبار . ولا يمكن عادة تحديد صدق الاختبار الأيديومتري باجرائه على مجموعة من الأفراد في 
وقت واحد كما هو الحال في الاختبارات السيكومترية . انما يكون عادة اجراء الاختيار في موقفين 
حيث يتوقع بينهما نمو أو اكتساب » ثم يقارن الاكتساب الواقعي الحادث مع الاكتساب المتوقع 
لمعرفة صدق الاختبار . (8) 

هنا تبرز مشكلة الاكتساب المتوقع وكيف يحدد هذا التوقع ؟ وهل نعود الى معيار الجماعة 
لتحديد مستوى هذا الاكتساب المتوقع ؟ 


: مشكلة الثبات‎ ٠“ 


يتعلق الثباتالايدومتري بثبات الاكتساب أو النمو عند الافراد ىا ينعكس من الاختبار . 
وهناك طريقة جيده لقياس ثبات الاختبار الايدومتري وهو اجراء صورمتبادلة من الاختبار في 
الاحوال قبل وبعد تعرض الافراد لبرنامج تربوي أو تثقيفي معين . هنا يعطينا ثبات الاكتساب أو 
التغيير بين هذه الصور مقياسا جيدا لثبات الاختبار . 


أن تلك المشاكل المتعلقة بقياس التغير والاكتساب تتضمن دائما مشاكل أرتباطية 
سيكومترية . يعرف مثلا كرنباخ وفر باي([طءنا1 0هة 0608620) ثبات الاكتساب أو درجات 
الفرق بأنها ارتباط الدرجة بفرق ملاحظ مستقل . يكون الاختبار الايدومتري ثابتا تمام الثبات 
عندما يفشل كل فرد قبل البرنامج ثم ينجح كل واحد منهم بعد البرنامج وعندئذ يكون ارتباط 
درجات الاكتساب بأي متغير آخر مساويا للصفر . وهنا يعتبر الاكتساب غير ثابت أطلاقا حسب 
نموذج كرنباخ وفرباي السيكومتري . يقول بررتر856467 (4717١)وأنه‏ لم يكن ليسمع أبدا من 
زملائه من يقبل أن همل أبحاثا ذات أهداف رئيسية لمجرد صعوبة المشاكل الاحصائية . الا فيا 
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يتعلق بمشاكل قياس التغير .»(94) 

أما من حيث أغفال تلك المقاييس الايدومترية لبعض أهداف القياس الامة فأهمها : 
اغفال مقارنة أداء الفرد بأداء أقرانه : 

من بين الاعتراضات التي وجهها(! . 12 , 1061) في مناقشته لحدود المقاييس محكية ‏ 
المرجع «أنها تنبؤنا عن كل أو حتى عن معظم النواحي التي نحتاج لمعرفتها عن التحصيل 
التربوي » أي عن التفوق أو القصور النسبي» وكا ذكر سابقافإن هذه الاختبارات الايديومترية لا 
تعتمد في بنائها على تلك البنود التي تميز بين الافراد في الاداءوولا تعتمد في تفسير درجة الفرد عل 
الاختبار . على أدائه النسبي مقابل أداء المجموعة الاختبارية4ومن ثم لا نستطيع تحديد قصوره أو 
تفوقه النسبي والذي يعتبر من أهداف التقويم التربوي الحامة . 


ويلخص(1 , 5, ا5:06) أعتراضاته في النهاية بقوله «أن المقاييس التي ترد الى محك ليست 
بالجديدة . ولا نستطيع أن نتوقع أن تحسن بصورة فعالة تقويمنا التربوي . )٠١(‏ 
وقفة لامعان النظر : 

قد يكون من المفيد أمعان النظر في ذلك التصنيف الثنائي الذي أقترحه(87767©) لأنواع 
المقاييس السلوكية ونقف قليلا لنتساءل هل تقتصر المقاييس السلوكية على هذين النوعين فقط ء 


جماعية ‏ المرجع وهي ما جعلها(02319761© مرادفة للبعد السيكومتري » محكية - المرجع وهي ما 
جعلها(:3176©) أحد مرادفات البعد الايديومتري . 


أن مقارنة أداء الفرد بغيره من الافراد أو مقارنته بمحك أو مستوى معين من الاداء » أو قياس 
التغير الحادث في سلوك الافراد . أو مقارنة أداء الفرد الواقعي بما يمكن أن تؤهله له أمكانياته 
الذاتية » كلها أهداف هامة سواء في المجال النفسي أو المجال التربوي . 


لذلك قد يمكننا أن نعيد التصنيف بطريقة اخرى تبعا لأهداف كلا البعدين السيكومتري 
والايديومتري على النحو الاتي : ْ 

. مقارنة أداء الفرد بمعايير الجماعة‎ )١ 

1) مقارنة أداء الفرد بمحك أو مستوى معين من الاداء . 

*) مقارنة أداء الفرد بأدائه السابق . 

5) مقارنة أداء الفرد الواقعي بامكانيات ذاته . 


ه) غير ذلك . 


أن اختلاف المسلمات الواضح يجعل التوفيق عسيرا بين هذه الاهداف . وقد كان التركيز 
الاكبر قد جرى بصورة تقليدية على بعد القياس النفسي حتى أن كثيرا من الاختبارات التي قننت 
بهذا المفهوم قد أستخدمت لقياس الاكتساب أو التمودون أن تكون قد طورت أو قومت من وجهة 
نظر القياس التربوي . لذا برز الخطر حيث قد تكون هذه الاختبارات غير حساسة لقياس 
الاكتساب حين يكون هناك في الواقع نم و أو اكتساب . 


ترى هل لم يعد أمامنا سوى أن نطبق المقاييس جماعية المرجع اذا كان الهدف هومقارنة أداء 
الافراد بعضهم ببعض ؟ وأن تطبق المقاييس محكية المرجع عندما يكون الهمدف هو مقارنة أداء 
الافراد بمستوى معين من الاداء ؟ وهلم جرا . 

قد يبدو هذا معقولا خاصة أن فتح النوافذ لجميع الاتجاهات والافكار تجعل الرؤ ية متعددة 

الجوانب والزوايا . ولكن حدثت المحاولات الجديدة لابتكار طرق القياس التي قد تحل مشكلة , 
تعدد الاهداف وأختلاف المسلمات وما يستتبع ذلك من تعدد الطرق والوسائل للوصول الى هذه 
الاهداف . . . وقد كان الامل الذي راود الكثيرين هو الوصول الى مقاييس تشبه تلك المقاييس 
الخاصة بالمجالات الفزيائية وعندها قد نصل الى الموضوعية التي قد تحقق جميع أهداف القياس 
ولنضرب لذلك مثلا : 

اذا كان طول فتى في سن الثامنة عشر هو ١80‏ سم فهو : 

- أطول من متوسط طول أقرانه (جماعية ‏ المرجع) . 

- وصل وتعدى مستوى الطول المطلوب في الكليات العسكرية (محكية ‏ المرجع) . 

- ازداد طوله عما كان عليه في سن الخامسة عشر (مقارنة طوله بطوله السابق) . 

- اقصر من امكانيات الطول التي تحددها عوامله الوراثية (مقارنته بامكانيات ذاته) . 

- أقصر مما يود أن يكون (مقارنته بمستوى طموحه) . 

وعلى هذا فان تقدير طول الفتى بوحدة قياس مطلقة أمكننا من أن نحقق الاهداف المختلفة 
للقياس وعلى هذا أبرزت الحاجة لمقياس موضوعي لقياس السلوك » يشبه تلك المقاييس 
المستخدمة في العلوم الطبيعية » سواء كان ذلك على بعد القياس النفسي أو بعد القياس التربوي . 
وهذا يتطلب أولا أن تكون مواصفات بنود الاختبار بحيث لا تعتمد على توزيع أداء المجموعة التي 
أجرى عليها الاختبار » وثانيا أن يعطى الاختبار تقديرا للأداء لا يعتمد على مجموعة البنود المعينة 
التي تكون الاختبار . وقد حدد(,. 8, /ا81153) مطالب الاستقلالية والموضوعية في التدريج 
لكل من صعوبة البند وقدرة الفرد . ويمكن تلخيصها تحت أربع نقاط : 

 هنع لا تعتمد صعوبة البند على قدرة الافراد الذين يجيبون‎ )١ 


كك 


. لا تعتمد صعوبة البند على باقي بنود الاختبار‎ )١ 
. لا يعتمد تقدير الفرد على البنود المعينة التي يجيب عنها‎ ) 
. لا يعتمد تقدير قدرة الفرد على قدرة باقي الافراد الذين يجيبون على الاختبار‎ )5 


تحت هذه الشروط فقط يرى (/3011558) أنه من الممكن أن نحصل على نوع من المقاييس 
الموضوعية التي نصبو اليها . (11) 


وقد كانت الؤاذج الرياضية القائمة على نظرية الاحتالات من أهم الوسائل التي ساعدت 
على السير نحو تحقيق حلم الموضوعية في القياس السلوكي وان كان الطريق لا زال طويلا ولا زالت 
تكتنفه الصعوبات . 


الهاذج الرياضية : 
اتسع مجال استخدام الرياضيات في مختلف ميادين الحياة » وأمتد حتى شمل أغلب ظواهرها 
سواء الاجتاعية . أو الاقتصادية أو الفيزيائية* . وأصبح الاتجاه الجديد هو ترجمة ظواهر الحياة 
المختلفة الى صيغ رياضية مناسبة وهوما نسميه بالنمذجة . حيث يبدأ بالمشكلة الحقيقية من الواقع 
أي من الظواهر الواقعية من مختلف ميادين الحياة . ثم ترجمة هذه الظواهر الى نغماذج واسطة لتوضيح 
المتغيرات المؤثرة في الظاهرة ثم تحويلها الى نماذج رياضية بحتة حيث يمكن دراستها وحلها بغخض 
النظر عن معناها الاصلي - ثم أرجاعها وأستخدامها وتطبيقها على الظاهرة الاصلية .(؟1١)‏ 
ومن بين الؤاذج الرياضية التي أستخدمت في المجال السلوكي تلك الناذج الاحتالية والتي 
كان من أبرزها نموذج راش والذي سوف نتعرض له بشيء من التفصيل نظرا لجدة هذا الاتجاه » 
حيث نبين أهدافه ومسلماته ومبادى' القياس التي يرتكن اليها وكيفية تقدير أبعاده ثم مناقشته من 
حيث تحقيقه للموضوعية مع توضيح وتطبيق هذا النموذج على أحد الاختبارات ٠‏ وكيفية الاستفادة 
منه في البيئة المصرية وفي جامعة الكويت ثم حاولة مناقشة هذا النموذج مناقشة نقدية من حيث هل 
تحقق الهدف الذي وضع لأجله فعلا أم لا زال الشوط طويلا . 


نموذج راش 
اعل540 طعوج؟] عد1 


أفترضه عالم الرياضيات الدانمركي «جورج راش» حتى يمكن التوصل الى الموضوعية وذلك 
خلال الستينات . ومع ذلك فان تطبيقاته العملية في مجال القياس النفسي ظلت قليلة حتى سنوات 
قريبة . )١(‏ 
وفي السنوات الاخيرة . طور «بن رايت» » الاستاذ بجامعة شيكاغو . هذا النموذج من 
* تستخدم هذه الهاذج أيضا في حل مشاكل المرور وأنشاء المدن وشبكات المواصلات والتليفونات . . . . الخ . 
/ع4 


الوجهة العملية وفي عام 18377 طبق تموذج «راش» في انجلترا على نتائج التحصيل المدرسي على يد 
(وعاسو ممدتط لمه امم اللا مذاخ) وذلك في أحد مشروعات المركز القومي للبحوث 
التربوية 8. 5. 5 7 كما أستخدم أيضا هذا النموذج على نطاق واسع في عمل مقياس قومي 
للذكاء في بريطانيا 5‏ 1. 8 وذلك بداية من عام 1454 . وحتى عام 191/7 لم يكن قد فرغ منه 
بعد . ولم يكن في بناء وتقنين أختبارات هذا المقياس . على أساس نموذج راش ١‏ ولا في تفسير 
درجات الافراد باصطلاحات هذا النموذج ما يمنع من التحليل وما يتبعه من التقنين بمصطلحات 
المقاييس التقليدية جماعية ‏ المرجع (41. 5. 1976.. (1آ. لإفسعساة) .(04) . 

وتهدف هذه النظرية الجديدة الى الوصول الى مقاييس . لا تعتمد على أداة قياس معيئة ولا 
على توزيع أداء المجموع الاختبارية , الى الوصول الى الموضوعية في القياس السلوكي . وسنبداً 
هنا بأفتراضين عرضها (/14107121) وهم يتناولان بنود الاختبار والفرد الذي يجيب عن هذه 
البنود . وعلى الرغم مما يبدو من بساطة هذين الفرضين فلا يستتبع ذلك أن يكون أستيفاؤ هما 
سهلا .(16) 
الفرض الاول : 

أن بنود الاختبار ذات صعوبة أحادية البعد . ولا تعتمد هذه الصعوبة على صعوبات البنود 
الاخرى بالمجموعة أو على قدرة الافراد الذين يجيبون عنها وهذا يعني أنه الى الحد الذي تميز فيه 
البنود بين الافراد ذوي المستويات المختلفة من قدرة ما . فأن هذه البنود جميعها تميز بين الافراد على 
أمتداد البعد لهذه القدرة دون غيره . أما استقلال مستوى صعوبة البنود عن بعضها وعن الافراد 
الذين يجرونها . فهذا يعني أنه اذا قدر مستوى صعوبة بند ما بمقدار ضعف صعوبة بالنسبة لبند 
آخر . فأن صعوبته تكون دائم) الضعف بالنسبة لأي فرد عند أي مستوى من القدرة يؤدي هذين 
البندين » دون النظر بأي من البنود قدرت قدرة هذا الفرد . وهذا يعني أن جميع هذه البنود ينبغي 
ان يكون ها قدرة تمييز متساوية . لذا فهي تحدد بواسطة بعد واحد(22:20]67 عاع510) هو 
صعوبتها . 
الفرض الثاني : 

أن الافراد ذوي قدرة أحادية البعد » تحدد وحدها مستوى أدائهم على اختبارما » ولا تعتمد 
هذه القدرة على قدرة أية مجموعة أخرى من الافراد ممن يؤ دون الاختبار نفسه » أو على صعوبات 
البنود التي يؤْ دونها . 

بعبارة أخرى . طلما أختلف الناس في أدائهم على بنود أختبار ما (على الاقل على مستوى 
الاحتال) فأن أداءهم على كل بند يحدد ببعد واحد للقدرة(7ع]عتمة:د2 لإغتااطة علوهذ5) واذا 
فرضنا أن صعوبات كل الينود التي اداها الفرد معروفة . فان بعد القدرة هذا يمكن حسابه ويكون 
ثابتا للفرد نفسه بصرف النظر عن أي اختبار فرعي - ذي البنود المتدرجة ‏ قد أستخدم . 
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ولهذين الفرضين معا معنى . هو أن كلا من بنود الاختبار والافراد الذين يؤ دون الاختبار قد 
وصف بمقياس واحد » وأن كل صعوبات البند تقيس نفس الشيء مثل بعضها البعض ومثل ما 
تقيسه قدرات الفرد . وهذا يعني أن مقاييس البند والفرد تكون على نفس التدريج . 


أن أساس النموذج هوء. أنه من الممكن التحدث عن مجاببة (8467نا0ه6©0) الفرد لليند » 
وهو في هذه المجابهة أما أن يكون ناجحا أو فاشلا » أي يكون على صواب أو خطأ ‏ ويعبر عن 
ذلك بأصطلاحات عاملين فقط أحده| خاص بالفرد والاخر خاص بالبند . ويشكل هذان 
العاملين بعدي 273061655 النموذج ؛ بحيث يكون كل منههما ثابتا لفرد معين أو لبند معين . 
فيكون البعد الخاص بالفرد مقدارا ثابتا لفرد معين بصرف النظر عن أي البنود أداها الفرد . ويكون 
البعد الخاص بالبند مقدارا ثابتا لبند معين بصرف النظر عن أي من الافراد أدى هذا البند . (17) 


فاذا أمكن عمليا توفير هذين الشرطين من الممكن التوصل الى الموضوعية . وعندئذ لا يهم 
أي مجموعة من البنود الاختبارية يؤديها الفرد في فترة ما يا لا بهم من من الافراد يؤدي على 
مجموعة معينة من البنود الاختبارية . 


مبادىء القياس : 


قبل أن نناقش كيف يعمل النموذج » نقدم مبدأين من مبادى“ القياس قام. ه , 04.هلاة/لا 
.. 1 708165 300 بأقتباس تصويره) من العلوم الطبيعية . اذا كنا نريد قياس طول شخص 
معين . وليس لدينا أية أداة للقياس سوى حزمه من العصي كل واحدة محدد عليها الطول الخاص 
بها . فاذا قورنت كل عصا بطول هذا الشخص فأن نجاحه في تخطي طول العصا أو فشله في 
تخطيها يمكن تحديدة بالعبارة نجح/ فشل تقال عند كل مقارنة بناء على كون الشخص أطول 
من العصاأو أن العصا هي الاطول . وبالطبع هناك بعض العصى التي تحير فعلا هل تخطاها الفرد أم 
لا . هذه العصى الاخيرة المحيرة التي تعطينا عددا متساويا من الاحكام نجح/ فشل (أي 1/5٠‏ 
لكل حكم) هي التي يكون طوها هو أحسن تقدير لطول هذا الفرد . 

أن أول مبدأ للقياس هنا هو أن تكون أداة القياس المستعملة مناسبة للصفة المقاسة » 
فالساعة مثلا غير صالحة لقياس الاطوال . فلا يعنينا شكل الادارة ما دامت مناسبة لقياس الصفة 
(مسطرة شريط مدرج . .) .كا لا يعنينا أيضا الاختلاف في نوع التدريج مادام مناسبا لتقدير 
الصفة . ففي مثالنا السابق قد يكون طول العصا المناسبة :/.0٠0(‏ نجح/ فشل) هو قدم بوصة , 
فأذا أعيدت التجربة بواسطة مجموعة أخرى من العصي فأن طول العصا المناسبة للفرد نفسه من 
الممكن أن يكون ١58‏ سم . 


أما المبدأ الثاني : فهو أن قياس صفة متصلة مثل الطول لا يمكن أن يكون مضبوطا تماما » 
ولكن من الممكن الوصول الى أقرب تقدير للقيمة الحقيقية للشيء المقاس وذلك بتقرير (أو تحديد) 
أحسن قياس يمكن أن تصل اليه الادارة المستخدمة » مع أدراكنا أن القيمة الحقيقية قد تتأرجح 
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لمدى معين على جانبي هذا التقدير . 
وهناك نقطتان جديرتان بالاهةام ع 
الاولى : 


أنه من الممكن انشاء مسطرة من هذه المجموعة من العصي اذا كانت مدرجة بدقة (أي أن هذه 
المجموعة تكون فيا بينها أداة قياس واحدة) . ولا يفوتنا بالطبع أن العصى في مثالنا' قد درجت 
بواسطة مسطرة موجودة . ولكن المهم هنا هو مفهوم التوصل من مجموعة من العصى الى كل موحد 
مثل المسطرة . 
ثانيا : 


أنه مع تحديدنا للعصا التي يتخطاها الشخص 650,/ من المرات . فأن العصى الاخرى من 
الممكن أن تعطينا صورة عن مدى فاعلية العصى في تحديد طول شخص ما . فأذا كانت 
أطوال العصى في هذه المجموعة تتغير بمقدار ربع بوصة فأنها تكون أدق كثيرا وأكثر حساسية في 
تقدير طول الشخص مما لو كانت أطوال العصى تتغير بمقدار بوصة كاملة )١7(.‏ 


أن ترجمة تلك المبادى' من القياس الفيزيقي الى القياس السلوكي أسهلمما نتصور . أن 
العصى في المجموعة تصبح هي البنود في الاختبار » حيث يوفق أو يفشل الفرد في الاداء على كل بند 
منها وحيث يتكون الاختبار (المسطرة) من هذه البنود مع بعضها . وكلم| زادت حساسية الاختبار 
(أي دقة تدرج البنود) كلما كان الاختبار أكثر دقة كأداة للقياس . 


نعود ثانية لنجمل غوذج راش . 
١‏ - عندما يجابه فرد بندا فهناك نتيجة واحدة يمكن تسجيلها (نجح/ فشل ). وهذه النتيجة تعتمد 
على : 


أ) بعد الفرد : وهو ثابت لكل البنود التي يحلها هذا الفرد . 
ب) بعد البند : وهو ثابت لكل الافراد الذين يجيبون على هذا البند . 
 ”‏ أن بعد الفرد يقيس نفس ما يقيسه بعد البند ويعبر عنه على المقياس نفسه . 


إن جميع البنود لاختبار ما تثير استجابات لدى الافراد على نفس السمة (ينبغي أنْ تقيس جميع 
البنود نفس الصفة) . (14) 

لقد أرسى هذا النموذج ببساطة الشروط الني لو توافرت لامكن التوصل الى مقياس 
موضوعي للسلوك . 


والان كيف يمكن تقدير بعدي نموذج راش ٠‏ بعد الفرد وعد البند ؟؟؟ 
بعدا النموذج (وتقديرهيا) 

“نقف بساطة نموذج راش عند المستوى الوصفي . وذلك كما هو الحال في أغلب الفاذج 
الرياضية ومع أن تحديد قيم بعدي النموذج (بعد الفرد وبعد البند) هي مهمة الحاسب الآلي . فآن 
هذا لا يمنع من مناقشة الفكرة بصورة عامة . 

بناء على النموذج » يتصل قياس بعد البند مباشرة بنسبة عدد الافراد من عينة ما . الذين لم 
يوفقوا في الاجابة على البند أجابة صحيحة . وأن قياس بعد الفرد يتصل مباشرة بدرجة الفرد الكلية 
على الاختبار . وعلى هذا يمكننا أن نستخدم اصطلاحي (صعوبة البند)(لإغاناء5,ز سرع خ1) .» و 
(أداء الفرد) بدلا من الاصطلاحين السابقين ولتوضيح السبب في أستخدام اصطلاح صعوبة البند 
بدلا من سهولة البند ‏ كما هو المألوف . نرجع الى مثالنا السابق (العصى وطول الفرد) . أن طول 
العصى يزداد في نفس الاتجاه مع الشيء المقاس (طول الفرد) وليس من المألوف أن يحدد طول الفرد 
بعمق العصا وائما بطوها ., لذا يستخدم بعد صعوبة البسد » مادام مستوى الصعوبة ودرجة 
التحصيل الاعلى يسيران في نفس الاتجاه . (18) 


خطوات تقدير بعدي النموذج : 


أولا : تصنيف الافراد الى مجموعات تضم كل واحدة منها هؤ لاء الافراد الحاصلين على نفس 
الدرجة الكلية على الاختبار. دون النظر الى أجاباتهم على كل بند ودون النظر الى مستويات 
العمر أو الفرق الدراسية . 


ثانيا : البحث عما اذا كان هناك أي فرد قد حصل على درجة الصفر أو على الدرجة النهائية وعما اذا 
كان هناك بند أخطأ جميع الافراد في الاجابة عنه أو وفقوا جميعا في الاجابة عنه . 


ولتوضيح ذلك نعود مرة اخرى الى مثال العصا وطول الفرد فاذا تخطى الفرد جميع العصى (أو 
لم يتخط أي عصا) فأننا لا نستطيع أن نعرف سوى أنه أطول أو أقصر من مدى هذه 
العصى . أي أن هذا الشخص غير مناسب لهذه المجموعة من العصى . ومن الممكن تقدير طوله 
بمجموعة أخرى من العصى . وعلى العكس اذا كان هناك عصاة قد تخطت جميع الافراد أولم تتخط 
أي فرد منهم فأنها تكون عندئذ زائدة عن المجموعة وقد تناسب مجموعة أخرى من العصى . 

وعلى هذا فينبغي حذف كل الافراد الذين يحصلون على الدرجة صفر أو الدرجة النهائية 
من التحليل حيث يكونون فوق أو تحت مدى الاختبار . ىا أن جميع البنود التي يخفق في الاجابة 
عليها كل الافراد أو يجيبون عليها أجابة صحيحة فأنها تحذف أيضا من التحليل حيث تعتبر صعبة 
جدا أوسهلة جدا . )7١(‏ 
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بعد ذلك يبدأ في قياس بعدي النموذج . وستكون المناقشة هنا فقط في ال حالة التي تكون ‏ الاجابة 
فيها ثنائية (صواب/ خطأ) . علم| بأن هذا النموذج يمكن ان يمتد الى مستويات اخرى من 
الاستجابة . من الفروض الرئيسية للنموذج وفي حالة ثنائية الاجابة يظهر تدريج نسبة 
مشترك بين كل من صعوبات البتود وأداء الافراد حيث من الممكن التعبير من مميز النجاح 
(55عععنا5 044504) للفرد(5) على البند(ة) وذلك بمصطلحات أداء الفرد(2.5) وصعوبة 
البند(نع) هكذا . 1 


كما يمكن ان يعبر عن نجاح الفرد مرة اخرى كاحيال النجاح مقسوما على أحهال الفشل 


هكذا . 
م2 

© كلق 
40 1 . +2 2 

© 8 1 ن © زع‎ 1 ١ 
5 2 2 / ع‎ 

8 /25+ 0020-1 يو+ يوم 

وعلى هذا فأن احتال نجاح الفرد(ة) على البند(آ) يمكن أن يعبر عنه هكذا . 
له كنك دن اله 
ا 1 


أما في التطبيق العملي فأن الصورة اللوغاريتمية لكل من بعد الاداء(7 8) وبعد الصعوبة 
(ذكة)تكون اكثر ملاءمة . عندئذ يمكن التعبير عن أحمال نجاح الفرد(؟) على البند(ة) أي عندما تقدر 
استجابته (7001) بالدرجة هكذا . ١‏ 
كج + 3) مي 
(ن“- /ر3ا) مين +1 
اما احال فشل الفرد(؟) على البند(ة) اي عندما تقدر استجابته (0691) بالدرجة صفر 

فيمكن التعبير عنه هكذا . 


زحق - ١|810 ١1‏ ع ترعمرم 


إن 


فأن 


0م زذكة - طلاميع )ا زنك ]0 عارك مم 
(561- 130) رى +[ 
1 5 
(1ك-139) فت 1 > (ذكا. 139 زه > تحكامم 
من المعادلتين ١‏ . ؟ تكون الصورة هي . 
4 ذل بن كر ويد 
[فية للك بل 10 الى - رذكم. 13 | ارم 
(51 -بن3آ) مج +1 


وفي الحالة الخاصة: التي تتساوى فيها صعوبة البند مع مستوى أداء الفرد أي عند80 -ذكة 
0 نك بذا 


حك -(51. [3١‏ 
1+1 
أي احهال نجاح 1/6 (راجع مثال طول الفرد والعصى) 


وعندماتوضع نتائج الاستجابات(7671) لمجابهة الفرد/ بند (بعضها واحد صحيح وبعضها 


1 عتمم 


صفر) » تجمع الاعمدة وكذلك الصفوف لتعطي في خهايتها الدرجة الكلية لكل فرد كا تبين مجموع 
الافراد الذين أجابوا أجابة صحيحة عن كل بند . 


4 4 
ا 8 6 2 5 
وعلى هذا فالدرجة الكلية للفرد(؟) على الاختبار كله ( جميع البنود) هي : 


لفن 


7 هه 5 5 9 


/ ١ 
1 - 2 »ا‎ 0 
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1 -كطا 

5 5 

4 ذوعا #مم 2 - 0 
1-1 


حيث(51) هو عدد الافراد الذين أجابوا على البند(ة) أجابة صحيحة( 00 هو عدد الافراد 
الذين حصلوا على الدرجة الكلية(©) . 


وتحدد قيم ( إ15) 3) لكل بند ولكل فرد وهي القيم التي تحقق المعادلتين السابقتين آنيا . 


عندئذ يكون هناك(06) من صعويات البند (لكل بندكة من أبعاد الصعوبة) وعد >0 
(1 من أبعاد الاداء 8 لكل درجة كلية محتملة) من1 الى 14 عا حيث لا يمكن تدريج الدرجتين 
الكليتين المتطرفتين صفر .1 وعلى هذا تحدد العلاقة بين الدرجات الكلية المحتملة وتقديرات أداء 
الفرد . حيث يمكن رصد كل درجة كلية محتملة على الاختبار في جدول مع مقابلها من مستوى اداء 
الفرد الذي يحصل على هذه الدرجة ى] يمكن أن تحدد هذه العلاقة التقييسيةإرنط5ه7612860 


2 


ممقه ءا تله 2 ) على شكل منحنى ويلاحظ هنا أن النموذج لا يفرق بين مستوى اداء شخصين لها 
نفس الدرجة الكلية على الاختبار . 


كما يمكن أيضا تكوين جدول لمستويات الصعوبة المقابلة لكل بند . وقد أطلق الاصطلاح 
«لوجيت» على وحدة القياس المشتركة لكل من تدريج أبعاد الاداء وأبعاد الصعوبة . 
' وينبغي الاشارة الى ان نمط الاجابة صواب/ خطأ هو أكثر الانماط مناسبة لاستخدام تكنيك 
الترجيح الاكبر(000هناء لآ ددهم ن: 0/2 لتقدير الابعاد اللوغارتيمية لكل من صعوبة البنود وأداء 
الافراد آنيا وقد أدت طبيعة النموذج الاحهالية الى أستخدام اللفظ تقدير (همناة «مقوع) بدلا من 
اللفظ(ه200:ااج69) حيث أنه ليس هناك قياس دقيق بالمعنى المقصود (71) . 
أخطاء القياس : 


تحسب أنخطاء القياس (الخطأ المعياري) لكل من صعوبة البنود وقدرة الافراد بواسطة تكتيك 
الترجيح الاكبر . وعندما يحدد الخطأ المعياري لصعوبة كل بند من بنود الاختبار ولأداء كل فرد على 
هذا الاختبار , يمكن عندئذ تحديد الى أي مدى تتأرجح القيمة الحقيقية لصعوبة كل بند ولأداء كل 
فرد . 
هل تتحقق ال موضوعية : 
تتضمن متطلبات الموضوعية في القياس أن يكون تدريج البند مستقلا عن الفرد267502) 
(©8 كما يكون تقدير أداء الفرد مستقلا عن البند(©86 166103) حيث تحسب قدرة الفرد أو أدائه 
بحيث تكون ثابتة لفرد معين بصرف النظر عن أي من البنود التي يؤديها هذا الفرد » ىا تحسب 
صعوية البند لتكون ثابتة لبند معين بصرف النظر عن الفرد الذي أداها وحين تحدد هذه القيم هل 
نصل الى ما يصبو اليه النموذج ؟ 
هل صعوبة البند مستقلة عن الفرد ؟ : 
أن الاجابة عن هذا السؤ ال تتطلب مجموعتين من الافراد الذين يؤدون المجموعة: نفسها 
من البنود (الاختبار) . فأذا كانت قيم صعوبة البند الناتجة في كل مجموعة متكافئة أحصائيا (مع 
الاخذ في الاعتبار الخطأ المعياري لذه الابعاد) . عندئذ يكون الاحتال الاكبر هو أن صعويات 
البند مسيتقله. عن الفرد . ومن الممكن تطبيق الاختبار الواحد لمجموعة واحدة من الافراد في جلسة 
واحدة ثم تجزئة هذه المجموعة الى مجموعتين حيث يمكن أستخدام وسيط التوزيع لدرجات الافراد 
الكلية على الاختبار » فيكون في الغالب نصف الافراد واقعا في كل مجموعة فأذا حسبت صعوبات 
البنود من كل مجموعة من الافراد على حدة » وكانت تلك الصعوبات متكافئة أحصائيا لكل من 
المجموعتين فهذا يعني أن صعوبات البند لهذا الاختبار مستقلة عن الفرد . (؟؟) 


هل مقاييس الفرد مستقلة عن البئد ؟ : 


بطريقة مشابهة لتلك التي أتبعت للاجابة عن السؤ ال السابق يكون المطلوب هو مجموعتين 
من البنود (أختبارين فرعيين) تقهان صفة معينة لدى مجموعة من الافراد . حيث تضم أحدى - 
المجموعتين أصعب البنود وتضم الاخرى أسهلها . فاذا كان تحصيل كل فرد من هؤ لاء الافراد 
الذين قيس تحصيلهم بواسطة كل مجموعة من هذه البنود على حدة متكافئا أحصائيا فان هذا يعني 
أن مقاييس الفرد مستقلة عن البند . 


أن تقسيم البيانات(4342) الى قسمين (سواء الافراد أو البنود) ثم قياس مدى التكافؤ 
(التكافؤ الاحصائي الذي يأخذ في الاعتبار أخطاء القياس) وذلك للابعاد المقاسة (سواء كانت 
مقاييس صعوبات البند أو اداء الفرد) . هو في الحقيقة أختبار حقيقي للملاءمة(80) فاذا كانت 
البيانات ملائمة للنموذج فإن كل شيء يسير بصورة مرضية . واذا لم يكن فينبغي 
مناقشته .2 («؟) 


جراءات اختيار البنود : 


قد يرجع النقص في ملاءمة البيانات موضوع الدراسة للنموذج الى مصدرين ‏ سوء ملاءمة 
البنود وسوء ملاءمة الافراد . ولما كان من الممكن اختيار الافراد الملائمين لاختبار ما خاصة أن 
الاختبار الجيد ينبغي أن يغطي مدى كيفي وكمى واسع من القدرة دون أن يؤ ثر ذلك تأثيرا كبيرا على 
خواص التدريج . لذا ينبغي التركيز على سوء ملاءمة البنود . وتعتبر ملاءمة البند للنموذج سيئة 
اذا كانت صعوبته بالنسبة لباقي البنود غير ثابتة عند مختلف مستويات أداء الافراد » كأن يكون 
سهلا بالنسبة للافراد الصغار أو الأقل قدرة في حين يكون هو نفسه بندا صعبا بالنسبة للافراد الكبار 
أو العكس . 


ان الهدف من تكوين أختبار جيد ى) تحدده مصطلحات نموذج يواش هو أن تكون لكل البنود 
القدرة نفسها على التمييز » أو بعبارة اخرى أن تكون منحنياتها المميزة متوازية » حيث المنحنى 
المميز للبند 0660 (ع نانك عتنا اع عقطء صرعغ) هو رسم بياني لاحتاللات النجاح على البند 
وذلك للافراد ذوي المستويات المختلفة من الاداء . ويشير الى أن أحسن البنود ملاءمة للنموذج 
ليست بالضرورة هي المتقبلة من حيث شكل منحنياتها المميزة(6©6 . هذا ولثل هذه الحاللات 
نكون مضطرين لاختيار بنود معتمدين على شكل منحنياتها المميزة » ثم بعد ذلك تدخل هذه 
المجموعة المنتقاة من البنود في برنامج الكمبيوتر حيث تكون خطوات أختيار البنود تلقائية 
(أوتوماتيكية) . وكما أشار(لاة,نا04 في تقريره عن أختبار الذكاء البريطاني القومي . الى أن 
البنود التي يتكرر رفضها على أساس ضعف ملاءمتها لنموذج راش هي نفس تلك البنود التي يمكن 
أن ترفض على أساس ضعفها بالنسبة للمنطق السيكلوجي » أوعلى أساس عدم تجانسها مع غيرها 
من البنود من حيث المضمون ء وهذا يؤ كد الثقة في صدق عامل القياس النفسي في اجراءات 


كه 


اختيار البنود . (4؟7) 
مثال لتطبيق نموذج راش على احد الاختبارات : 


قد يكون من المناسب عرض تطبيق للنموذج على أحد الاختبارات كي نرى كيف يمكن 
الوصول الى مجموعة من البنود (أختبار) تحقق فروض النموذج وما تهدف اليه من موضوعية في 
القياس . 

لتأخذ أحد الاختبارات التي عرضها كل من (,. 2, 5و1*0816 380 . له , ؛مدهالة/ةا) وهو 
اختبار في الفهم اللغري (دمئة مع طءءمصمء ذنلعم62) وهومن. 5.5. © 040061 
(دماة هذ مردءرظ لسنة 191/7 بانجلترا » وهو أختبار مكون من ٠4؛‏ بندا . أختيرت ٠٠٠١‏ ورقة 
أجابة من أوراق الطلبة الذين أدوا هذا الاختبار بحيث يكون هناك عددٌ متساوٍ من الافراد 
الحاصلين على كل درجة كلية يحتمل الحصول عليها (حيث الدرجة الكلية هي عدد البنود التي 
يجيب عنها الفرد اجابة صحيحة . نصفت أوراق الاجابة بناء على الدرجة الكلية » بحيث أصبح 
هناك مجموعتان منفصلتان . واحدة تضم الحاصلين على الدرجة ١4‏ فأقل (المجموعة المنخفضة) 
والاخرى تضم الحاصلين على الدرجة ٠١‏ فأكثر (المجموعة المرتفعة) . عندما حسبت معاملات 
السهولة بالطريقة التقليدية » تبين اختلاف واضح لذه المعاملات لدى ‏ المجموعتين . حيث 
كانت سهولة البند أكبر دائ) لدى المجموعة المرتفعة عنه لدى المجموعة المنخفضة . فقد كانت 
سهولة البند الاول على سبيل المثال مساوية ٠,75‏ لدى المجموعة المرتفعة في حين كان 47, لدى 
المجموعة المنخفضة . مما يدل بوضوح على مدى تأثير مستوى العينة على سهولة البند » كا يبدو 
من تحليل البنود بالطريقة التقليدية . ترى هل يمكن الوصول الى صعوبات البنود بحيث تكون 
مستقلة عن أثر العينة ؟ 

عندما تبدأ مواجهة الفرد/ بند تكون الاجابة أما صوايا وأما خط وعندما ترصد نتائج 
أستجابة كل فرد لكل بند من البنود يمكن التوصل الى تقديرات لصعوبة كل بند . وتحسب هذه 
التقديرات من كل مجموعة من المجموعتين على حدة (ال مرتفعة وا منخفضة) وترصد في جدول حيث 
لوحظ أنها كانت تتأرجح بين + 7 لوجيت يقارن بعد ذلك تقديري الصعوبة لكل بند الناتجين 
من كل مجموعة مع الاخذ في الاعتبار قيمة الخطأ المعياري 3 


كما يمكن فى رسم بياني تحديد مواقع النقاط التي تمثل تقديرات صعوبة كل بند كما تقدر من 
كل من المجموعتين المرتفعة والمنخفضة . 


لاه 


المجموعة ا مرتفعة 
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وتقع البنود التي يتكافأ فيها بعدا صعوبتها المحسوبان من كل من المجموعتين على: الخط المار 
بنقطة الاصل والذي يميل 48 على كل من المحورين وهي البنود المستقلة عن أثر العينة . 


وقد أوضح كل من الجدول والرسم أن تلك البنود التي يتكافاً فيها بعدا الصعوبة تبلغ "71 
بندا من 4٠‏ بندا هم أصل الاختبارء في حين أن 17 بندا يختلف فيها بعدا الصعوبة التي تتأثر 
بمستوى المجموعة التي أجرى عليها الاختبار . وقد عملت أجراءات اكثر شدة . وذلك يأخذ 
نصف الافراد الاقل مستوى وذلك من المجمؤعة المنخفضة ونصف الافراد الاعلى مستوى وذلك 
من المجموعة المرتفعة . وأعيدت جميع الاجراءات السابقة لتحديد أبعاد صعوبات بنود الاخختبار » 
وذلك على كل من المجموعتين الجديدتين من الايراد . وكانت النتيجية مطابقة لما سبق ما عدا بندا 
واحدا . وعلى هذا أصبح هناك 77 بندا متشابهة أحصائيا من حيث أبعاد صعوباتها بالنسبة لكل 
مجموعة » أي تعتبر بنودًا غير متأثرة بمستوى العينة » أي تلائم النموذج » في حين كان هناك ١8‏ 
بندا غير متشابه » أي متأثرة بمستوى العينة » ومن ثم فهي لا تلائم النموذج . وقد تبين بعد 
الفحص الدقيق أن بعض البنود غير الملائمة للنموذج كانت غير واضحة الصياغة أو أنها تقيس شيئا 
آخر غير الفهم اللغوي وقد كان هناك ١6‏ بندا من هذه البنود الثا نية عشر غير ملائمة لاسباب 
متقاربة . 

أما ال 717 بندا الملائمة للنموذج فقد كانت تقيس نفس الصفة وهي الفهم اللغوي 
(10ذ همع طء ءمدمهن داه ناع م02 . وأعيدت الاجراءات مرة أخرى بعد حذف ال 18 بندا وأعتبار 
الاختبار مكونا من 77 بندا بدلا من أربعين . فوجد أن صعوبات البنود الناتجة مشابهة جدا » 
لصعوباتها عندما كانت ضمن الاختبار المكون من 5٠‏ بندا ء وان هذه البنود الاثنين والعشرين 
ما زالت ملائمة لمتطلبات النموذج . 


ممه 


العلاقة التقيسية بين مجموعة الدرجة الكلية وتقدير أداء الفرد : 

ان حساب صعوبات البند من نتائج مجامهة الفرد/ بند يعطى في الوقت نفسه تقديرا لمستوى 
الفرد (حيث تحل المعادلتين ‏ .7 آنيا) . وعلى هذا فلكل من المجموعتين - الرتقعة والتنخفظة - 
يمكن استخلاص العلاقة بين مجموعات الدرجة الكلية(مداهمع 56056 10481) وتقدير أداء الفرد 
الحاصل على هذه الدرجة الكلية . 


وتعرف هذه العلاقة بالعلاقة التقيسية(منط56126025 2602 نل ©) ويمكن رصد هذه 
العلاقة في جدول مع بيان الخطأ المعياري لابعاد أداء الفرد (حيث الخطأ المعياري هنا دالة لعدد بنود 
الاختبار » وأيضا لنسبة الافراد في مجموعة درجة كلية معينة الذين يحلون صوابا كل بند من 
البنود) . 

وقد تبين أن مستوى الاداء يتراوح بين حوالي + 4 .- 4 «لوجيت» كما يمكن تصوير هذه 
العلاقة برسمها في منحنى . وقد عمل المنحنيان العياريان أو التقيسيان(5ء/صد0© همه ءبائله ©) 
الناتجان من كل من مجموعتي الافراد (المرتفعة والتخفضة) .- حيث تبين انهما متطابقان مع الاخذ في 
الاعتبار الاخطاء المعيارية . 


هل تقدير الفرد مستقل عن البند : 

ينبغي التحقق من الشرط الآخر للموضوعية . الذي يحقق النموذج . وهو أن تقدير مستوى 
أداء الفرد يكون مستقلا عن البند الذي يجيب عليه . وللتحقيق من ذلك قسم الاختبار (77 بندا) 
الى اختبارين فرعيين . يشمل احدههما أسهل البنود (حسب تقدير أبعاد الصعوبة) » ويشمل 
الآخر أصعب البنود وقد عملت جميع إجراءات تحديد أبعاد صعوبة البنود وأبعاد أداء الفرد مرتين 
وذلك بأستخدام كل اختبار فرعي على حدة وقد أستخرجت العلاقة بين مجموعة الدرجة الكلية 
ومستوى أداء الفرد لكل اختبار فرعي على حدة ‏ بالطبع لا يتوقع أنه اذا تساوت الدرجة الكلية 
على كل اختبار فرعي أن يتساوى مستوى أداء الفرد . لأن أحد الاختبارين سهل والآخر صعب » 
ولكن ما يتوقع هو أن للفرد الواحد درجتين كليتين مختلفتين على كل أختبار » ولكن كلا منه| يقابل 
نفس مستوى الاداء للفرد عندئذ نستطيع القول بأن اداء الفرد مستقل عن مستوى مجموعة البنود 
التي يؤديها 5 
بعض بميزات أخرى للنموذج : 
١‏ تعديل مدى التدريج 4 


ان الاجراءات المتبعة في هذا النموذج لتقدير الأبعاد جعلت المجموع الكل لابعاد صعوبات 
البنود مساويا للصفر . 


وه 


ولا كانت أبعاد كل من صعوبة البندوآداء الفرد قد قدرت على مقياس من الوحدات المتساوية 
0 كما سبقت الاشارة ‏ فمن الممكنتعيين نقطة الصفر أصطلاحيا » كيا يمكن تحويل كلا 
من أبعاد الصعوبات وأبعاد القدرة خطيا ٠»‏ لتكون في مدى اكثر مناسبة » كان تكون من صفر الى 
٠6٠‏ » وهذا يشبه تحويل تدرج الحرارة الفهرنهيتي الى المتوي والعكس . 
" - ضم البنود وتكوين بنوك ها : 

كما ذكرنا سابقا فان المجموع الكلي لصعوبات مجموعة البنود (الاختبار) مساوية للصفر . 
فاذا كانت هناك مجموعة أخرى من البنود (ولتكن مجموعة أصعب) درجت بالطريقة نفسها على 
العينة ذاتها أو عينة أخرى من الافراد فان متوسط صعوبة هذه المجموعة من البنود يكون صفرا 
ايضا . اذن كيف يمكن أن توضع البنود على التدريج نفسه من حيث الصعوبة ؟ 

وتبدو أهمية هذا السؤ ال بوضوح عندما يكون مدى الاختبارات الفرعية أكبر من أن تدرج 
كلها في أن واحد على عينه الافراد نفسها أو عندما براد تكوين بنك للبنود حيث يكون من المرغوب 
فيه أضافة بنود جديدة دون الاضطرار الى اعادة تدريج بتود البنك . 


ان خواص نموذج راش في تدريج صعوبات البنود يت يتيح الضم بين مجموعتين من البنود » 
فبالرغم من أن نقطتي الصفر لكل من المجموعتين اصطلاحيتان, فان حجم الوحدة لكل من 
التدرجين واحد . وبتعبير آخر فان مقدار ازاحة واحد «لوجيت» على كل من التدريجين لها المعنى 
نفسه بأصطلاحات مميزة النجاح وهذا يعني انه لوضع كل من المجموعتين على تدريج واحد ء 
يستدعي فقط اضافة أو طرح مقدار ثابت على كل من صعوبات البند لأحدى هاتين 
المجموعتين . ويمكن الحصول على قيمة هذا الثابت من مقارنة صعوبة البنود المشتركة بين كل من 
المجموعتين . وعلى هذا فان أستخدام عينتين مختلفتين من الافراد ومجموعتين متداخخلتين من البنود 
يمكننا من تدريج أختبار يغطي مدى كبيرا من الصعوبة أكثر ما يمكن أن يدرج بعملية واحدة على 


عينه واحدة . 
وقد تتكرر عملية الضم هذه عدة مرات لتغطية مدى أوسع من الصعوبة ولكن كلما زادت 
عمليات الضم زادت الاخطاء وتراكمت . ومن الممكن التقليل من أخطاء الضم وذلك بواسطة 
عمليات تسمى8«قنه؟! علءة[  )5١(‏ 
- الصورة المختصرة للاختبار وحبك الاختبارات : 
( : 5اأوع كلع تلد تانكم[ كمه غرمطة ) 
إفقففق 
ان الصورة المختصرة للاختبار تعني أستخدام كل ثان أو ثالث بند من بنود الاختبار » مع 
ال لتسليم بأن كل بند قد وضع بناء ‏ على مستوى صعوبته في مكانه الصحيح في الاختبار الاصلي 2 


5 


وأن متوسط صعوبة البنود للاختبار في صورته المختصرة هو نفسه متوسط صعوبة البنود للاختبار 
الاصلي كله . ومن هنا فأنه يمكن بكل بساطة أن تضرب الدرجة الكلية التي حصل عليها الفرد على 
الاختبار في صورته المختصرة *< 7 أو ثم مراجعة الجدول الذي يوضح العلاقة بين الدرجة 
الكلية ومستوى أداء الفرد وذلك للاختبار الكلي . 

وهناك اجراءات صادقة لحبك الاختبار للفرد . حيث يبدأ الفرد عند نقطة يظن أنهبا 
مناسبة , فاذا فشل الفرد في هذا البند يحاول في آخر أسهل . فاذا نجح فيه ينتقل الى الاصعب 
وبأعادة هذه العملية عدة مرات نحصل, على بيانات لأداء هذا الفرد على مجموعة من البنود تتمركز 
تقريباً حول قدرته ويمكن أن تحسب قدرة الفرد أو مستوى أدائه بالرجوع الى الجدول المتدرج 
للأختبار ذي الطول المعين (الجدول الذي يوضح العلاقة بين الدرجة الكلية للفرد على البنود 
ومستوى قدرته أو أدائه  »)‏ 
كيفية الاستفادة من تطبيق نموذج راش في البيئة المصرية : 


سنحاول فها يلي أن نناقش كيفية الاستفادة من تطبيق تموذج راش في كل من مجال القياس 
التربوي ومجال القياس النفسي في المجتمع المصري . 
أولا : في مجال القياس التربوي : 

أ- قياس التحصيل الجامعي : 

ازداد عدد الجامعات الاقليمية في الآونة الاخيرة زيادة كبيرة » وانشئت الكثير من الكليات 
المناظرة لغيرها بالجامعات الاخرى . وقد أستقطبت هذه الكليات الطلبة الممتازين بالاقاليم . ا 
حظيت تلك الجامعات الاقليمية بالميزانيات الانشائية والنصيب الاكبر من البعثات . . . الى آخره 
من مظاهر الاهتام . مع هذا هناك من يعتقد بأن خريجي الجامعات الجديدة ليسوا في مستوى 
خريجي الجامعات الاولى ٠‏ بل هناك من ينادي بألا ينضم خريجو بعض الكليات الى النقابات 
المهنية وذلك بهدف منعهم من ممارسة المهنة (ى] حدث في نقابة الاطباء ) . ولسنا هنا بالطبع بصدد 
مناقشة هذا الرأي ولكنا نورده لما يحمل في طياته من المقارنة بين خريجي الكليات المتناظرة في 


هنا تبرز أهمية تطبيق موذج راش في انشاء المقاييس الموضوعية التي تقدر مستوى أداء 
الفرد بوحدة قياس محددة (لوجيت) . فمن الممكن مثلا انشاء بنك للبنود خاص بكل مقرر من 
المقررات الجامعية . 

فيمكن مثلا انشاء بنك بنود لمقرر المحاسبة » يغطي كل ما يدرس في هذا لمقرر بالجامعات 
المصرية » وذلك بتطبيق نموذج راش مما يتيح معرفة مستوى صعوبة كل بند من هذه البنود ‏ حيث 
تقع على مقياس مدرج واحد ‏ كما يتيح معرفة مستوى أداء الفرد أو تحصيله اذا حصل على درجة 
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كلية معينة على مجموعة معينة من هذه البنود . ويستطيع بالطبع كل أستاذ أن يختار من هذا البنك 
مجموعة البنود التي تحقق هدفه من تدريس هذا المقرر . ولقد ناقشنا من قبل الاجراءات التي تتبع 
لمعرفة مستوى أداء أو تحصيل الفرد من معرفة درجته الكلية مهما اختلف عدد البنود التي يؤديها 
(الصورة المختصرة للاختبار) . 


هنا نستطيع مقارنة أداء الافراد بعضهم ببعض مهما اختلفت كلياتهم أوجامعاتهم » ماداموا 
قد درسُوا مقرر المحاسبة أوجزءامنه » وما دام بنك البنود يغطي ما درسه هذا الفرد وهذا ما يعجز 
عن تقديمه الاختبار بصورته التقليدية جماعية ‏ المرجع . حتى لو كان هذا الاختبار التقليدي له 
صورتان 

ولا يعوق هذا النموذج الاستخدام عندما يكون الهدف هو مقارنة أداء الفرد بمحك أو 
مستوى معين (كذا لوجيت) نرى أنه ينبغي أن يصل اليه الفرد لكي يعتبر ناجحا في دراسة هذا 
المقرر » أو بمقارنته بمحك أو مستوى آخر نرى انه ينبغي أن يصل اليه الفرد د لكي يستكمل دراسته 
العليا في مقرر المحاسبة . ولكن قد تثور بعض التساؤ لات عند أستخدامها كمحكية _المرجع 
حيث أحسن البنود في الاختبار هي تلك التي يحصل عليها الافراد على الصفر قبل دراستهم لمقرر 
المحاسبة ثم يحصلون على الدرجة النهائية بعد دراستهم لذلك المقرر في حين تحذف هذه البنود من 
الاختبار الذي يبنى بتطبيق نموذج راش 
ب - قياس التحصيل في التعليم العام : 

من الممكن تطبيق نفس الفكرة السابقة وذلك على مستوى التعليم العام أيضا » خاصة بعد 
الاعداد الكبيرة الهائلة من الطلبة والطالبات والتي يستحيل معها أجراء أمتحانات مركزة 
بالعاصمة . والذي قد يؤدي الى عقد أمتحانات مستقلة بكل مديرية تعليمية . هذا مع ملاحظة 
تزويد البنك دائما ببنود جديدة » حيث يستعان ببعض البنود الموجودة بالبنك في عملية تدريج ”> 
البنود الجديدة بحيث تكون معها على نفس المقياس المدرج . 

وقد سبقت الاشارة الى كيفية ضم البنود الجديدة وتكوين بنوكها . 
ثانيا : في مجال القياس العقلي : 

يتكون المجتمع المصري من شرائح متباينة » خاصة في المستوى التعليمي . فمن الاميين 
الذين لا يقرأون ولا يكتبون الى ذوي الم هلات العالية بل والعلماء والخبراء العالميين . ان عمل 
مقياس قومي للذكاء في مصر لهدف نتوق اليه . ولكنه مستحيل التحقيق بالطرق الراهنة التقليدية 
في القياس النفسي . حيث يستحيل أجراء نفس الاختبار على شرائ ئح المجتمع المختلفة . وكم 
أخفق علماء النفس في مصر في محاولاتهم لعمل معايير لاختبارات الذكاء المقننة على بعض شرائح 
المجتمع وفي شرائح أخرى منه . 


"31 


ولكن هناك أمكانية عمل أو أنشاء مقياس قومي للذكاء في مصر يمكن تطبيقه على جميع 
شرائح المجتمع المصري وذلك ينطبيق نموذج «راش» بعد تذليل مشاكل التطبيق التي سوف نتعرض 
لها في مجال نقد النموذج . فمن الممكن أنشاء عدة اختبارات متداخلة (أي تشترك في بعض 
ترد حل جار رعاوا ينها جك الترعيا عل جتن ا الف تبان 1 
مقياس واحد يغطي مدى واسعا من قدرة عقلية معينة » ثم يكرر هذا بالنسبة الى قدرة عقلية ثانية 
وثالثة . . . حتى يمكن: أن نصل الى مقياس للذكاء يغطي مدئ واسعا من القدرات كيا يغطي 
مدئ واسعا من المستوئ لكل قدرة من هذه القدرات . 
مدى الأستفادة بتطبيق نموذج راش في جامعة الكويت : 

تتبع جامعة الكويت نظام المقررات وهي الاولى بين جامعات الخليج في تطبيق هذا النظام 
الذي يتيح للطالب الفرصة في اختيار المقررات المناسبة في اطار الخطة الموضوعية . فهناك متطلبات 
جامعية وهناك مقررات أجبارية للتخصص وهناك مقررات أختيارية فى أطار هذا التخصص , 
وهناك مقورات ها متطلرات من مقررات أخرى وكل هلدا موضوع بحيث يمقن اهداق عامة لاثقافة 
الجامعية وأهدافا خاصة بكل كلية:وكل قسم بما يحقق أهداف المجتمع وأهداف الطالب . 


وني هذاالنظام المرن- يجد الطالب نفسه امام اختيارت عديدة للمقررات والمواعيد المناسبة: 
والأساتذة القائمين على التدريس . وكثيرا ما نرى أقبال الطلبة على أستاذ معين أما لقدرته الفائقة 
كأستاذ واب ورائد وأما لأن تقديراته التي يعطيها على قدر من السخاء يتيح للطالب معدلات 
عالية . هنا نصل. الى بيت -القصيد فهناك مقرر معين أو مقررات متناظرة يقوم بالتدريس فيها 
أساتذة مختلفون. . عندئذ نجد فروقا في التقدير تختلف باختلاف الأساتذة وطرق تدريسهم 
وأختلاف الامتحانات التي يقدمونها ثم اختلاف تقديراتهم لاجابات الطلبة على هذه 
الامتحانات : ولناخذ مثالا لذلك مقرر )1١1(‏ في علم النفس حيث يقوم سبعة عشر أستاذا على 
تدريسه . هنايتيح تطبيق نموذج راش أنشاء بنك للبنود المقدرة الصعوبة تغطي كل أهداف المقرر 
وتتناول جميع الخبرات وأشكلها المختلفة التي يتعرض لها كل هؤ لاء الأساتذة . ولقياس تحصيل 
الطلبة يسح ب كل أستاذ مجموعة البنود التي تحقق الأهداف التي تتفق مع الخبرات التي يدرسها مع 
الطلبة مكونا بذلك أنحتبارا يبون عليه ويقدر لكل طالب منهم الدرجة الكلية على هذا الأختبار 
ثم يرجع ال الجدول الذي يُوضح العلاقة التقيسية بين الدرجة الكلية للطالب على الأختبار 
ومستوى أداثه مقدرا باللوجيت + 

في هذا الغاء للفوارق في.تقدير الطلبة بين هؤ لاء الأساتذة المختلفين حيث يقدر لكل طالب 
مستوى أداء علن هذه المادة تقديرا موضوعيا لا يتأثر بالبنود التي يجيب عليها الفرد ولا بالأفراد 
الذين ينيبون على .الألختبار » وبالطبع لا يتأثر بالأاشخاص الزين يقومون بتصحيح الأختبار . 

. كما أن تطبيق نمؤذج راش على امتحان الثانوية العامة بالكويت ‏ وتحديد مستوى معين تقرر 
على أساسه قواعد القبول بالجامعة بنحيث من اللازم أن يكون مستوى أداء الطالب في مادة معينة 


نا 


كذا لوجيت وفي مادة أخرى كذا لوجيت وهكذا . وذلك للقبول بكلية معينة ‏ يكون أكثر عدالة 
من مجرد الأعتهاد على النسبة المثوية للمجموع الكلي للطالب في امتحان قد يختلف مستواه ويتغير من 
هل خهمل التراث العر بي من القياس العقلي أم نستفيد منه ؟ 
فمن الممكن بالطبع أن تستفيد من التراث الموجود من المقاييس العقلية العربية عند انشاء 
مقاييس ملائمة لنموذج «راش» فاذا أخذنا على سبيل المثال انشاء مقياس للقدرة العددية يلائم 
غموذج «راش» فيمكن أن نتبع الخطوات الآتية : 
١‏ - حصر جميع الأاختبارات التي تقيس القدرة العددية بجميع مستوياتها وأشكالها 5 
١‏ - نبدأ بأختبار منها وليكن (أ) ويجري الأختبار على مجموعة كبيرة متباينة من الأفراد يفترض أنهم 
على مدى واسع من القدرة العددية 5 
“- نطبق عليه أحراءات تموذج «راش» حتى نصل الى الصورة التي نطمئن الى أنها تلائم هذا 
النموذج . 
- يكرر نفس العمل بالنسبة الى الأختبارات التي يفترض أنها تقيس أيضا القدرة العددية . ولكن 
ينبغي ملاحظة أن تكون هناك بنود مشتركة بين الأختبارين حتى يمكن تدريج صعوبة بنود 
الأاختبار على نفس المقياس المدرج للأختبار () . 
© وهكذا يمكن تكرار نفس العمل حتى نستغرق ما عندنا من أختبارات تقيس القدرة العددية مع 
تعديلنا للبنود التي لا تلائم النموذج وأدخاها مرة أخرى في ينود الأختبارات . 
وهذا يستدعي أيضا عمل بنود جديدة تملأ ما قد يكون من فجوات ومن هنا يتكون بنك 
لبنود القدرة العددية مدرجة جميعها على نفس المقياس المدرج للقدرة العددية . بحيث اذا طبقت 
مجموعة من البنود التي تلائم فردا معينا نستطيع تقدير مستوى قدرته العددية بمقدار (كذا لوجيت) 
مع أخذنا في الأعتبار مسألة عدد البنود التي يجريها الفرد . 
نقد نموذج راش 
بعد أستعراضنا للنموذج الذي ابتدعه «جورج راش» كي يحقق الاهداف المختلفة للقياس 
ولا يتعارض مع مسلاته المتباينة » وذلك بمحاولته الوصول الى الموضوعية البحتة في القياس 
السلوكي مشتقا أفكاره من مشايهته الظواهر السلوكية بظواهر الحياة النزيائية » ينبغي أن نقوم 
الموقف ونضع هذا النموذج على كفة الميزان . 
وعندما نحاول أن نتقد هذا النموذج فأننا سنتناول هذا من النواحي الاتية : 
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- مناقشة بعض مسلياته الاساسية , 
- تقييمه من حيث مدئ تحقيقه لبعض الاغراض التي وضع من أجلها . 
- مناقشة بعض الصعوبات التي تكتنف تطبيقه . 
١‏ مناقشة بعض مسلأاته الأساسية : 
أ ان الأفراد ذوو قدرة أحادية البعد : 


هناك علامة أستفهام كبيرة على هذه المسلمة . فهل من الممكن أن يكون تحصيل الافراد 
وقدرتهم ذا بعد واحد مثل أطوالحم وأوزانهم ؟ فعندما ننتقل من المستوى الفزيائي الى المستوى 
البيولوجي . ومن المستوى البيولوجي الى المستؤى السيكلوجي . فاننا لا نستطيع القول بأن هذه 
النقلة تمثل نقلات كمية فحسب بل هي أيضا نقلات كيفية . ومن ثم يكون تشبيه الاستجابات ١‏ 
السلوكية التي تعتمد على اللغة وعلى المعن (المستوى الثالث) . بصفة كالطول مثلاً (المسشوى 
الفيزيائي) تشبيها يعوزه الدقة ويتسم بالاختزالية » أي بتسطيح المشكلات المعقدة وأختزالها 
اختزالا ‏ قد يكون مخلا ‏ الى جزئيات تنتمي الى مستويات أدنى . أن الطول صفة أحادية البعد أما 
أساليب السلوك فلها مضمون ثقافي حضاري يجعل الافراد يختلفون في تلك الاساليب تبعا 
لانهاءاتهم الجماعية , ما يجعل فرض غموذج معين للاجابة صح/ خطأ » مثيرا للمناقشة . وقد 
ظهرت من قبل الاختيارات المتحررة من الثقافة(©6 6ع عداان1©) ولكن وجد أنه من غير الممكن أن 
ينسلخ الفرد عند أجابته عن مفردات مقياس ما - عن المؤثرات الثقافية التي نشأ فيها وترعرع . 
فظهرت بعدها المقاييس العادلة أو المتعادلة الثقافة( تند عتنالن0) لعلها تحقق الهدف . ولكن في 
الحقيقة , لا يمكن لاختبار أن يكون عادلاً الا عند الاخذ بمسلمة معينة وهي أن يمر جميع الافراد 
بنفس الخبرات أي أن تكون حياة بني الانسان نمطا واحدا . من هنا نرى أن مسألة التحرر من أثر 
الثقافة وبالتالي أن يكون جميع الافراد على متصل من القدرة أحادي البعد مسألة قد يكون فيها شك 
كبير . 

ان المناقشة السابقة تصح ‏ اذا سلمنا بأن الظاهرة السلوكية التي نقيسها هي ظاهرة سلوكية 
بسيطة . فيا بالنا اذا كانت الظواهر السلوكية مهما صغرت وبسطت ففيها قدر من التعميم 
والتعقيد . ١‏ 
ب حذف الافراد الحاصلين على درجة الصفر والدرجة النهائية على أختبار ما : 

عندما يجري الاختبار بغرض معايرته أو تقيبسه بطريقة نموذج «راش» فينبغي حذف الافراد 
الحاصلين على درجة الصفر أو على الدرجة النهائية على هذا الاختبار حيث يعتبر هؤ لاء الافراد 
خارج مدى الاختبار (درجة تجمد الماء درجة غليانه خارج مدى الترمومترالطبي) . ولكن يحرمنا 
هذا الاجراء من أهمخصائص الاختباراتحكية ‏ المرجع . حيث تعكس التغيير أو النمو أو 
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الاكتساب . حين يخفق الافراد في الاجابة عن جميع بنود الاختبار قبل البرنامج التربوي مثلا ثم 
ينجحون في الاجابة عن جميع بنود الاختبار بعد ذلك البرنامج . 
ج ‏ حذف البنود التي لا يجيب عليها أحد أو التي يجيب عليها جميع الافراد : 

بالمثل يستدعي معايره أو تقييس اختبارما بتطبيق نموذج «راش» . استبعاد تلك البنود التي 
يخفق جميع الافراد في الاجابة عنها أو تلك التي ينجح جميعهم في الاجابة عنها بحيث تعتبر هذه 
البنود؛ غير صالحة لقياس الافراد وهذا بدوره يحرمنا من أهم خصائص الاختبارات محكية - 
المرجع 2 حيث تعتبر أحسن البنود هي تلك التي لا يستطيع جميع الافراد الاجابة عنها (معامل 
السهولة صفرا) قبل البرنامج التربوي مثلا ثم يستطيع جميع الافراد أن يجيبوا عن تلك البنود 
(معامل السهولة واحدا صحيحا) بعد ذلك بعد البرنامج . أي تلك البنود التي تستطيع أن تعكس 
التغير أو النمو أو الاكتساب . 
؟ -تقويم النموذج من حيث مدى تحقيقه لبعض الاغراض التي وضع من أجلها : 

من الشروط التي يسعى الى تحقيها نموذج دراش» للوصول الى الموضوعية في القياس أن يكون 
تقدير صعوية البند مستقلا عن عينه الافراد » وأن يكون تقدير أداء الفرد مستقلا عن البند الذي 
يجيب عليه . وقد بدا من مناقشة الشرط الأول أنه ممكن التحقيق تماما أما الشرط الثاني فلم يكن 
تحقيقه بنفس هذه الصورة . 

وقد أعطى مثألا على أختبار الطبيعة في أمتحان(ا1.67- 0,. 1. © . ©) حيث أستبعد ٠١‏ 
بندا غير ملائمة للنموذج . وأستبقى 80 بندا أعتبرت ملائمة له . ثم قسمت البنود الى جزئين » 
أحدهم) يضم البنود السهلة والاخر يضم البنود الصعبة . ثم أجرى الاختباران الفرعيان على 17146 
فردا » فأصبح لكل واحد منهم درجتان . درجة على كل اختبار فرعي . وحيث ان هاتين 
الدرجتين مستقلتان لذا فان تقدير تحصيل الافراد على كل واحد من الاختبارين الفرعيين يكون 
مستقلا عن الاخر . وقد تبين ان 54 , 915/): من هؤ لاء الافراد كان تقدير تحصيلهم على كل اختبار 
فرعي متساويا إحصائياً» في حين ان 0,5 /: منهم كان تقديرهم على كل اختبار فرعي مختلفاً. . أي 
أن اكثر من 8//: من الافراد لا يلائمون هذا النموذج الاحتالي . هنا يشي ركهة . لك , ؛مصمللة/8) 
(70815 ء. الى أن هذه النسبة (8/) تشبة مستوى الدلالة ومن هنا تكون هذه النتيجة منطقية 
متوقء . (78) 1 
ب - تقدير الاتجاهات والقيم : 

كانت التطبيقات لنموذج «راش» منصبة أما على القدرات في المجال النفسي . وأما على 
التحصيل في المجال التربوي . ولكن لم يكن هناك ما يشير الى تطبيق نموذج «راش» في مجال 
الاتجاهات أو القيم . ولعل التشبع الواضح للاتجاهات والقيم بثقافة المجتمع . ؛ كما يبدو ذلك 
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من مراحل تكوين الاتجاهات والقيم اثناء عملية التنشئة الاجاعية » وعدم القدرة على تحديد 
الصواب والخطأ جعل تطبيق هذا النموذج منصبا على تقدير القدرات والتحصيل . 
مناقشة بعض الصعو بات التي تكتنف تطبيق النموذج : 
أ تلاشي الاختبار !! 

عندما تجري معايرة أختبار ما أو تقييسه بواسطة نموذج «راش» فينبغي كما سبقت الاشارة 
اليه » أن يحذف الفرد الذي يعتبر أداؤه خارج نطاق الاختبار مما قد يؤدي الى أن يصبح احد بنود 
الاختبار خارج نطاق العينة » وعندئذ نضطر الى حذف هذا البند . وعلى ذلك قد يصبح هناك فردا 
آخر خارج نطاق الاختبار وهكذا . فإذا كانت الدرجة النهائية هي الدرجة التي حصل عليها أحد 
الافراد فينبغي أن يحذف من التحليل , فاذا حدث أن هذا الفرد كان الوحيد الذي أجاب على بند 
معين أجابة صحيحة . فان حذفه يؤدي الى عدم وجود اى فرد قد وفق في الاجابة على هذا البند 
فينبغي عندئذ حذف هذا البند . وقد يترتب على ذلك ان يصبح هناك فردٌ كان الخطأ الوحيد لديه 
هوهذا البند » وعندما يحذف هذا البند يصبح هذا الفرد حاصلا على الدرجة النهائية وهنا يحخذف 
هذا الفرد . وهكذا فاذا استمر هذا الامر بهذه الصورة فقد نصل الى أن نحذف بنود الاختبار كلها 
وينتهي أمرها ويتلاشى الاختبار! (194) 
ب - الصعوبات العملية : 

على الرغم ما ظهر من مناقشة نموذج «راش» فان النظرية التي يقؤم عليها تبدو فعالة ولكن 
هناك الكثير من الصعوبات التي تكتنفها في مجال التطبيق العملي . ولمهذا بدأت مجموعة من 
الابحاث بالمركز القومي للبحوث التربوية بأنجلترا وويلز(ظ . 8. 8 . 0) لتكشف عن أحسن 
الطرق - والوسائل لتطويع هذه النظرية للتطبيق . 

ان تطبيق هذا النموذج في مجال التربية أو علم النفس يحتاج الى فريق من العلماء والباحثين 
ومساندة من هيئات علمية سواء بالامكانيات العلمية أو المالية . أن مقياس الذكاء القومسي 
البريطاني الذي بدأ في عام 145 وأعلن أخيرا في نشرة مطبوعات. 1. 8. 1 . /2 انه سيصدر في 
خريف عام 1417/8 قد قام بمساندة من لجنة من الجمعية النفسية البريطانية وجامعة مانشستر 
وكذلك المركز القومي للبحوث التربوية . 

وقد تناول بناء المقياس فريقان من العلماء والباحثين . بدأ الفريق الاول من عام 1558 
وحتى عام “1917 ثم تسلم العمل فريق آخر وأكمل وطور عمل الفريق الاول . وقد نفذت 
ميزانية المشروع عام ٠‏ ». ورصدت له ميزانية جديدة عام “ا/191 7 

لقد أربى «جورج راش» عالم الرياضيات الدانماركي أسس هذاالنموذج , ونما وتطور في 
الولايات المتحدة الامريكية » وأستخدمته بلاد اخرى من بينها بريطانيا » التي أستعان فريق 
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العمل بها بجهود ونصائح عع 57/8 28 الاستاذ بجامعة شيكاغو وبامكانيات مركز الكمبيوتر 
بهذه الجامعة » ذلك أن العلم تراث أنساني لا ينفرد به فرد أو أمة وهذا هو الانفتاح العلمي . 

والآن أمامنا طريقان : أما أن نشظرحتى تحمل جميع مشاكل تطبيق النموذج ٠‏ ويصبح 
استخدامه أمرا سهلا من الوجهة العلمية » ثم تأخذ النتيجة جاهزة وليس لنا سوى أن نفهمها 
ونطيقها بحذافيرها . وأما أن نساهم نحن أيضا في صنع التراث العلمي للانسان . ويلزمنا عندئذ 
العمل كفريق مع مساندة علمية ومادية » كما يلزمنا أيضا المتخصصون فيعلوم الكمبيوتر وتطبيقها 
في المجال السلوكي بصورة خاصة . 
حاتمة * 

ترى الباحثة ان تعدد زوايا الرؤ ية في تفسير نتائج الاختبارت لا يحمل أية بلبلة على الاطلاق 
بل على النقيض فهي ترى في ذلك مزيدا من الاثراء لمعنى الدرجة الخام التي يحصل عليها الفرد على 
اختبار ما . وتدعو بوضوح الى وجهة النظر التي ترحب بفتح جميع النوافذ وتدعيم كافة 
الاتجاهات . واستخدام الاساليب والطرق المختلفة حتى يكون تأويل الدرجات أكثر معنى في 
خدمة كافة الاهداف وني كل المجالات . 
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امنطاط رعَايرٌ البسبر تايراع ل مَمْهوم 
الذات عسي من الأطئًال ف الازدن 


د. مملعجى الشدين وق 5 
عسي ىعجلاس 5-7 


المقدمة 
مفهوم الذات : 


يحتل موضوع مفهوم الذات (6م00206)- تماء5) مركزا مرموقا في نظريات الشخصية كما 
ويعتبر من العوامل الهامة التي تمارس تأثيرا كبيرا على السلوك . ومفهوم الذات محدد بالسلوك 
وينبثق عن الخبرة الاجتاعية وينظر اليه كجزء يؤثر في البيئة الاجهاعية ويتأثر بها0© . 


لقد قسم جورج ميد الذات البشرية الى قسمين : ذات اجتاعية وذات مبدعة » اما الذات 
الاجتاعية فيكتسبها الفرد من اتصاله بالاخرين في المجتمع » وتتضمن المحتوى الاجتاعي للذات 
وهي نتاج التعلم من الاخرين . اما الذات المبدعة فتشمل على المضمون الفردي للذات”" . وميز 
لند هولم (00010150.]) بين الذات الذاتية والذات الموضوعية . ويرى أن الذات الذاتية تتكون 
وفق عوامل متعددة . وتتكون الذات الموضوعية من الرموز التي يصف الاخرون الشخص من 
خلالها . اما الذات عند ساربين(612ئة5) » فهي مكتسبة فالفرد يكتسب مجموعة من الذوات 
مثل الذات البدنية والذات المستقبلة والذات الاجهاعية . 


وذكر هول ولندزي(ناء02مفآ 4 0131 ان لكلمة الذات كما استخدمت في علم النفس 
معنيين : الاول هو الذات كموضوع (كء زا25-0-ا5) ويشير الى فكرة الشخص عن نفسه » 
والثاني هو الذات كعملية(06655م 45:- تما©56) بمعنى ان الذات تتكون من مجموعة أنشطة 
وفاعلة من العمليات كالتفكير والادراك والتذكر . ولكنهما في المقابل عند مناقشة ذلك » اشارا 
بأنه لا توجد نظرية حديثة للذات تعتقد بوجود وسيط او عامل نفسي (71ه لع نطءلادم. ) او شبيه 
داخلي (منلمته صم ىع مم ينظم افعال الانسان . فالذات سواء اعتبرت موضوعا . اوعملية او 
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* * معهد تدريب المعلمين ‏ الانروا ‏ الأردن . 


بف 


الاثنين معا . ليست انسانا صغيرا بداخلنا ء بل انها تشير الى موضوع العمليات النفسية او الى 
تلك العمليات نفسها . ويفترض ان تلك العمليات يحكمها مبدأ السببية » فالذات ليست مفهوما 
ميتا فيزيقيا واغا هي . مفهوم يقع داخل دائرة علم النفس" ‏ 

اما الذات عند كارل روجرز وهي المفهوم النواة في نظريته عن الشخصية كما شرحها في 
كتابه العلاج المتمركز حول العميل لاصة ,218 لع نامع - غمع11) فقد جاءت متاثرة بعلم 
الظاهرانية( الفينومينولوجيا ) -(ا200620108عط) ‏ كا طورها سنيج وكومبس . ونظرية 
التفاعل الاجتاعي (00تك درع )م1 لدوت50) ك)] تحدث عنها ميد وكولي (لا 606001 لمة 01420 
ونظرية سوليفان في العلاقات الشخصية(605 5082/11 2ع مء]510 م2 /اتلاند5) , كا أن الذات 
عند روجرز لها خصائص منها : ان الذات تنزع الى الاتساق . وان الشخص يسلك باساليب 
تتسق مع ذاته وان الخبرات التي لا تتسق مع الذات تدرك بوصفها تهديدات . وتتغير الذات نتيجة 
للنضج والتعلم”» . وقد حدد روجرز وماسلو وكومبس وكيلي سات رئيسية خحسًا, للفرد الذي 
يحقق ذاته في تقرير لهم نشر في الكتاب السنوي بكمعية التوجيه وتطوير المنامج عام نمدا 
(أمع سرمماء نع 1 مسسلناء تسسن مد ومتكتكي ميك ,10 متاح كق4550) منها : ان الشخص 
الذي يحقق ذاته له ادراك مناسب للذات » ويتعامل مع الحقيقة بسهولة ويتقبلها . ولهذا الشخص 
رغبة في ان يكون جزءا من عملية التغيير » وانه مهتم او معنى بالدفاع عن الامر الراهن . ولهذا 
الشخص وجهة نظر ايجابية نحو نفسه . وثقة متزايدة بقدراته . وله طموحات واقعية . ولهذا 
الشخص بسب انفتاحة على الخبرات مستوى عال من التكامل الشخصى ويخضع تجاربه الجديدة 
للتقويم الموضوعي . كما ان لديه شعورا قويا بالتعاطف مع الاخرين لانه قادرٌ على الانطلاق من 
ذاته » بحيث يمتد مفهومه للذات ليشمل عائلته واصدقاءه وافراد مجتمعه"» . 


وقد استخدم العلماء مصطلح الذات او مفهوم الذات ليعيروا عن مفهوم افتراضي شامل 
يتضمن جميع الافكار والمشاعر عند الفرد التي تعبر عن خصائص جسمه وعقله وشخصيته . 
ويشمل ذلك معتقداته وقيمه وقناعاته | ويشمل خبراته السابقة وطموحاته" . 


ويوصف مفهوم الذات بانه مجموعة من المعتقدات والمشاكل التي توجد ضمن امكانات 
الاطفال . وان تفسيرهم للاحداث يتمشى مع تقويمهم لانفسهم . مما يؤدي بالتالي الى اختلافات 
في كيفية بلورة مهمات الاداء”" . ويشير مفهوم الذات الى ادراك الفرد لذاته » وتتشكل ادراكات 
الفرد هذه من خلال تفاعله مع بيئته » تتأثر بالمعززات البيتية والجهات الامة بالنسبة له . كذلك 
ينظر الى مفهوم الذات بانه مكتسب ومتعلم ء وتعتبر البيئة الجسمية والعقلية من المحددات 
الاساسية لتشكيل مفهوم الذات . بالاضافة الى كون العلاقات الهادفة لها دور هام في تشكيله 
وتطوره . ويمثل مفهوم الذات عند اصحاب نظرية التعلم قمة الخبرات الشخصية والاجماعية التي 
تشكلت عند الطفل . واعتبر اصحاب نظرية التعلم ان عمليات الاشراط والتعميم والعقاب 
ومصادرها . والتوقعات والصراعات والاحباطات عوامل تلعب دورا هاما في تمييز الاخرين عن 
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الذات . وتؤثر بشكل واضح في التعبير عن وعي الفرد لذاته وتقويمه لها في وقت لاحق* . على اية 
حال » ليست لمفهوم الذات كينونة مستقلة داخل الفرد وانما هو نافع وهام في تفسير سلوك الفرد 
والتنبؤ به » ومن المعتقد ان ادراك الفرد لذاته يؤثر في الطرق التي يسلك فيها ذلك الفرد . وان 
سلوكه يؤثر كذلك في الطرق التي يدرك فيها ذاته وان طبيعة التأثيرات المتبادلة فيا بين هذه 
الادراكات وذلك السلوك ووجهة هذه التأثيرات تعتبران جزئين هامين من تعريف 
الذات» .(411 .م .76 ,مأصقاد رتعصطن]] رممواء تقط5) . 


الرعاية الاجماعية 


نلاحظ من خلال ما عرض من اراء ان مفهوم الذات مكتسب , يكتسبه الطفل في مراحل 
موه الاولى » حيث تلعب الانفعالات مع الاشخاص ال مهمين في حياته خصوصا والديه دورا كبيرا 
في ذلك ان اهم انواع النمو والتعلم عند البشر تحدث ضمن نطاق من التفاعل الاجتاعي مع 
الاشخاص الاخرين . . . . وعلى رأس هذه الانواع من التفاعلات تطور قيم الفرد ومعتقداته 
واتجاهاته ومفهومه عن ذاته . ان الملاحظة الشخصية والاكلينيكية تشير بشكل واضح بان الصحة 
العقلية والجسدية تعتمد على نوعية علاقات الفرد مع الاخرين . وبخاصة علاقاته مع ابويه 
واقاربه ومعلميه ورفاقه » ان الرفض والحرمان من الاتصال الاجتاعي يعتبران اكبر تهديد لذات 
الانسان ولارادة الحياة لديه92© , 


لذلك اهتم علماء النفس بالخبرات المبكرة التي يخبرها الطفل في السنوات الاولى من حياته 
حيث تلعب دورا مهما في تكوين وبناء شخصيته وتشكيل سلوكه . وتقوم الاسرة عادة بدور 
الوكلاء السيكولوجيين للمجتمع ! فهي تساهم في اكساب الطفل اصوله السلوكية الاولى » ومنها 
يكتسب الطفل نظام الثواب والعقاب وكذلك معرفته ومهاراته واتجاهاته وقيمه . ويعتبر علماء 
الاجهاع البيئة الاجتاعية وخصوصا الأسرة ذات اهمية . كبيرة في تشكيل شخصية الفرد » 
باعتبارها الجماعة الاولى التي يتفاعل معها الفرد منذ ولادته وكذلك فان عملية التنشئة الاجهاعية 
التي تقوم بها الاسرة للطفل لا تتحقق الا بوجود علاقة خاصة وقوية بين الوليد والأم » وبينه وبين 
الاب . وتتضمن هذه العلاقة الخاصة امداد الطفل بالعطف والحب والرعاية والحماية والمساعدة » 
وجميعها وظائف هامة بالنسبة للوليد البشري"؟ . 

ويتأثر مفهوم الذات الى حد كبير بالعلاقات الاسرية بين الطفل ووالديه . فالفروق في 
الاجواء الاسرية وطرق التنشئة تحدث فروقا بين الاطفال في مكونات الشخصية وفي تقدير هؤ لاء 
الاطفال لانفسهم وبشكل عام فان للعلاقات الاسرية اثرا ايجابيا في تكوين الشعور بالامن وتطور 
مفهوم الذات الايجابي (أمعء هه كاء 5 علانانوه) عند الطفل299 , 


قد يحدث ان تتعرض الاسرة لاحداث طارئة تجعلها غير قادرة على القيام بدورها وتقديم 
الرعاية اللازمة لاطفالها » ومن الاحداث الطارئة التي تؤدي الى تصدع البيوت بشكل دائم : 


رف 


الموت . والانفصال والطلاق . مما قد يؤدي الى وضع اقتصادي واجتاعي له بالغ الاثر على 
الطفل” . ان فقدان احد الابوين أو كليها وترك ابناء صغار من خلفهم يضيف الى المجتمع 
ومؤ سساته . مسؤ وليات جديدة بصدد المحافظة عليهم ورعايتهم » اذ ان غياب الرعاية السليمة 
للطفل اليتيم يؤدي الى تشرده وتخلقه العلمي وجنوحه392 , 

كا وتبرز أهمية المؤثرات الاسرية في نمو الطفل وفي تكوينه الشخصي عندما يفقد الطفل 
أحد أبويه في طفولته المبكرة خاصة وني هذه الحال ان لم يتوفر له البديل المناسب » يمكن أن يؤ ول 
الى مشاعر انعدام الامن والقلق والاتكال بالاضافة الى تأثيرات في الشخصية يمكن أن تكون 
خطيرة . الا انه يصعب تحديد هذه التأئيرات والتي تعتمد على تفاعل مركب بين عدة عوامل مثل 
الجنس والاستعداد الورائي والعمر . وجنس المفقود والبديل عنه وشكل الرعاية المتيسر للطفل في 
فترة النمو . 


لقد طور الباحثون الاجتاعيون في مجال رعاية الطفل هرما تفاضليا يتعلق بتفضيلهم 
للمؤ سسات التي ترعى الايتام واعتبروا ان بيت الطفل الاسرى حتى وان كان غير مناسب أفضل 
من احسن مؤ سسة داخلية* . ويؤكد اهمية علاقات الاسرة وحياة البيت تاريخ حياة الافراد 
الذين قضوا طفولتهم في الم سسات حيث تتصف رعاية الاطفال فيها بالرتابة والافتقار الى علاقات 
الحنو بين الطفل والوالدين . وقد اشار بولبي في تقرير له عام ١461١‏ بان الاطفال الصغار وان 
كانوا في اسر سيئه يكونون في وضع أفضل من وجودهم في مؤ سسات لا يمكنها تزويدهم بالاشباع 
العاطفي الكاني . 

ان حياة العائلة دون شك ذات اهمية بالغة بالنسبة للطفل وليس ثمة مكان أومؤ سسة تعادل 
في رعايتها واهتامها وحنوها جو البيت بالنسبة للطفل . وفي المقابل فان طفل الم سسة يعيش 
عالمين : عالم المؤسسة . وعالم أسرته الخاصة . وليس بالامكان ايجاد مؤ سسة أو اسرة خاصة 
تشكل بديلا كاملا للأسرة . وعلى اية حال » فان القول بان البيوت السيئة تكون أفضل في الغالب 
من الم سسات الجيدة . ابعد من ان يكون قاطعا تماما . فكل شيء يعتمد مدى سوء البيت وجودة 
المؤسسة . وقد عدل الجدول المتعلق بالمواصفات النسبية للمفاضلة بين البيت وال سسة بصيغ 
مختلفة ولم يعد ينظر الى المؤ سسة على انها مكان مفضل على غيره » حتى ولوتوفرت فيها المواصضفات 
المناسبة لبعض المجموعات من الاطفال . 

ان المؤ سسات والبيوت ينظر اليها الان على انها متكاملة اكثر منها متنافسة . فكلاه) 
ضروري ومناسب ولكن لمجموعات مختلفة من الاطفال وكلاه| يملك مكانا خاصا في نسيج 
' الخدمات المقدمة لرعاية الطفل . 
مشكلة الدراسة : 

يفترض ان يؤ ديم والد.الطفل وامه في مجتمعنا الوظائف الضرورية لرعاية الطفل . في 
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الاحوال العادية للاسرة . ولكن يحدث ان تواجه الاسرة طارئا ما كوفاة احد الوالدين ٠‏ أو كليهما 
وعندئذ يصبح من الضروري ايجاد بدائل عن الاب والام لتقديم اعمال الرعاية اللازمة . وغالباما 
يتحمل الاقارب المباشرون مسؤ ولية رعاية الطفل ٠‏ ويقدمون له ما يلزم من معونة ودعم ضروري 
لكي يستمر في كنف رعاية أسرية . واحيانا يفشل الاقارب في اداء هذه المهمة . لسبب من 
الاسباب خصوصا حين تبرز صعوبات من مثل كون الاقارب مرضى . أو مسنين . او يقطنون 
بعيد! . أو عاجزين لاسباب اقتصادية . 

تقدم للطفل اليتيم في البيئة الاردنية انواع من الرعاية منها : 

. ) العيش في كنف أحد افراد اسرته ( الممتدة‎ ١ 

؟ ‏ العيش في كنف احد افراد أسرته الممتدة بالاضافة الى بعض الخدمات الاخرى التي 
تقدم من خلال الرعاية الاججاعية في الم سسات أو من خلال البرامج الخاصة . 

"- العيش في كنف مؤ سسة . 

- العيش في كنف اسرة بديلة . 

تتناول هذه الدراسة اشكال الرعاية من حيث اثارها على تكيف الطفل اليتيم . وبالتحديد 
على مفهوم ذاته » كمفهوم تكيفي يتأثر الى حد كبير بالمؤثرات البيئية وطرق التنشئة الاجتاعية . 
وبذلك يكون هدف هذه الدراسة هو معرفة اثر نوع الرعاية الاجتاعية المقدمة للطفل وجنسه 
وعمره على مفهوم الذات لديه . 

أما الاسئلة التي حاولت هذه الدراسة الاجابة عليها فهي : 
١‏ -ما الفرق في مفهوم الذات بين الاطفال الايتام الذين يعيشون في كنف رعاية اسرية ممتدة فقط . 
والاطفال الايتام الذين يعيشون في كنف رعاية اسرية ممتدة بالاضافة الى برامج خاصة تقدم لهم » 
والاطفال الايتام الذين يعيشون في كنف رعاية الم سسات والاطفال غير الايتام ؟ . 

” - ما الفرق في مفهوم الذات بين الاطفال الذكور والاناث من الايتام وغير الايتام ؟ . 

ما الفرق في مفهوم الذات بين الاطفال الصغار والاطفال الكبار؟ . 

وتأتي أهمية هذه الدراسة من محاولتها الكشف عن فاعلية شكل الرعاية المتيسرة للطفل 
اليتيم في الاردن . اذ ان معرفة فاعلية شكل الرعاية تساعد في التخطيط لبرامج هؤ لاء الاطفال 
وكذلك فانها تفيد في مساعدة هؤ لاء الاطفال الايتام للتكيف الشليم . وكذلك قد يستفاد من 
نتائجها في دراسات محلية اخرى . 

اما الفرضيات التي حاولت هذه الدراسة الاجابة عنها فهي : 
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١‏ -لا يوجد فرق ذودلالة احصائية ( ٠ , ٠0‏ ) في مفهوم الذات بين الاطفال الايتام الذين 
يعيشون في كنف رعاية اسرية ممتدة والاطفال الذين يعيشون في كنف رعاية اسرية ممتدة بالاضافة 
الى برامج خاصة تقدم لهم . والاطفال الايتام الذين يعيشون في كنف رعاية المو سسات والاطفال 
غير الايتام . 

 "‏ لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية ( ٠,٠8‏ ) في مفهوم الذات بين الاطفال الذكور 
والاناث من الايتام وغير الايتام 8 

لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية ( ٠,٠8‏ ) في مفهوم الذات بين الاطفال الصغار 
والاطفال الكبار . 

ورد في هذه الدراسة عدد من المصطلحات يجدر تعريفها تعريفا اجرائيا محدداً منها : 

. اليتيم : اعتبرت هذه الدراسة الطفل يتما اذا فقد احد ابويه أو كليهما بالموت‎ ١ 


الطفل الصغير : الطفل الصغير هو الذي يتراوح عمره من سن 8 سئوات الى ١١‏ 


٠‏ الطفل الكبير : اعتبرت هذه الدراسة الطفل كبيرا اذا تراوح عمره من سن ١7‏ سنة الى 
نهاية سن ١6‏ سنة . 

4 - الرعاية الاسرية الممتدة : وهي تشمل جميع انواع الرعاية للقدمة للطفل عند تيقمه 
بواسطة اقاربه كالجد أو العم أو الخال . . . الخ . 

ه ‏ الاسرة الطبيعية : هي التي بيء الوالدان للطفل فيها حياة منزلية سوية . 

5- البرنامج الخاص : نوع من الرعاية المتيسرة للطفل اليتيم الفلسطيني في الاردن يتم 


تنفيذها على شكل ميات صيفية تقام سنويا لمدة شهر واحد تقريبا حيث تقدم فيها برامج تربوية 
وترويحية وثقافية ورياضية وفنية وعلمية . 

طفل المؤ سسة : هو الطالب الذي يدرس في مدرسة داخلية تابعة لجمعية تقدم خدمات 
متنوعة للاطفال الايتام . 
الدراسات السابقة : 


ان شكل الرعاية ونوعيتها ظهرت بشكل مهم في دراسات متعددة في كل من الرعاية الاسرية 
ورعاية امؤسسات . وان المتغير الاساسي الذي يرتبط بتطور السلوك هنا هو نوعية العلاقات 
العائلية “© . وتظهر اهمية العلاقات العائلية بالنسبة للاطفال بشكل مؤ كد من خلال الدراسات 
التي اجريت على الاطفال الذين عاشوا في رعاية مؤ سسية . وان فقدان الوالدين وبخاصة الام 


ها 
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أن فقدان الطفل لاحد ابويه يمكن ان يؤدي الى الشعور بعدم الامن والقلق والاعةادية » 
كا ويعتبر الوالدان ومحيط الطفل الاجتاعي من العوامل الامة في تشكيل مفهومه عن ذاته . وان 
مفهوم الطفل عن ذاته يتشكل ضمن نط للرعاية المميزة للعلاقات الاسرية حيث تلعب الام الدور 
الاهم في حياة الطفل اكثر من أي شخص اخر ء وان مواقفها من الطفل » ومعاملته » تلعب دورا 
رئيسيا في نمو شخصيته2 . كما ان طبيعة المشكلات الناجمة عن غياب الاب تعتمد على سن 
الطفل , ففي الطفولة المبكرة' يكون فقدان الاب مثيرا للقلق وفي مرحلة المراهقة تصبح المشكلة 
اكثر حدة , اذ يصبح المراهق بحاجة ماسة الى مصدر الامن والحماية والثقة في وجه الازمات التي 
يتعرض لها . 

كما أن ادراك الطفل الكبير للموت يصبح اكثر وضوحا من ادراك الطفل الصغير له » ذلك 
لان رامق التدرعل تمي التثر فى مط سمي ات » وغالبا ما يستقي مشاعر الحنان للمتوق . 


ويرى (كمة8055) ان جو العائلة التي تعيش في كتلة واحدة وتشارك في كافة المناسبات 
العائلية يتميز بالالفة والمحبة بعكس ما اذا كانت هذه العائلة محطمة بسبب الموت أو الانفصال . . 


وفي بحث قام به(841055672) واخرون لدراسة اثر العلاقة بين الوالدين والابناء على 
شخصية الابناء المراهقين واتجاهاتهم . اتضح ان الابناء الذين لم يحصلوا على عطف ابوي كاف » 
كانوا اقل امنا » وأقل ثقة بالنفس . وأقل توافقا في علاقاتهم الاجتاعية » كا كانوا أقل اندماجا في 
المجتمع . واكثر توترا من هؤ لاء الذين يرون انهم يحصلون على عطف ابوي كاف ©9‏ 


ويرى فروم . ان كل صفات الطفل تصوغها الاسرة » حيث تقوم الاسرة عادة بدور 
« الوكلاء السيكولوجيين » وفي دراسة اجراها(ق18ءم1056) عام ١1958‏ على عينتين كبيرتين تبين 
وجود علاقة واضحة بين جوانب نمو الشخصية والصفات الاساسية لبيوت افراد العينة » وكذلك 
أظهرت النتائج بأن الشخص الذي لم يحقق ذاته . كان يتصف بالانفرادية والقلق والاكتئاب 
والحساسية من انتقادات الغير . وني المقابل فان الشخص الذي حقق ذاته كان يتصف بالمشاركة في 
النشاط الاجّاعي . والثقة في الاخرين ٠‏ والقيادة في يجموعتيه . وقد استنتج الباحث عند تفسيره 
لنتائج هذه الدراسة بان الانفصال المبكر سواء بالموت او الطلاق يترك الام في موقف حرج . يجعلها 
تشعر بالقلق وعدم الامن . وهذا بالتالي ينعكس على نمو شخصية اطفالها”" . 


ان عملية التنشئة الاجتاعية التي تقوم بها الاسرة والارتقاء النفسي والاجتاعي لا يتحقق الا 
بوجود علاقة خاصة وقوية بين الوليد البشري والام وبينه وبين الاب . وتنتضمن هذه العلاقة 
الخاصة امداد الطفل بالعطف والحب والرعاية والحماية والمساعدة . وهي وظائف هامة بالنسبة 
للوليد البشري في سنواته المبكرة . وبدون هذه الرعاية » كيا يحدث في الملاجىء والمؤ سسات لا 


اا 


يستطيع المجتمع غالبا ان يحصل على افراد اسوياء صالحين“" . وتشير نتائج الدراسات التي 
اجريت في بيئات اجنبية ( امريكية ) حول الاطفال الايتام الذين يودعون في مؤ سسات خاصة 
لرعايتهم . أو ني اسر بديلة ان مستوى النضج والتكيف الذي يتحقق للطفل اليتيم » يعتمد 
بدرجة كبيرة على مستوى الرعاية المقدمة له ومدى خصب بيئة الم سسات بالمثيرات والخبرات9" . 


وفي دراسة اجراها(12م5) على اطفال الم سسات . وجد انهم يعانون من نقص عام في 
الاثارة البيئية . ويعانون في حياتهم . من نقص عام في الاتصال مع الام »أو بديل الام 9 . كا 
وجد(20فكلاه/1ا) ان حدة الاضطراب السلوكي تخف عند اطفال المؤ سسات . عندما يستمرون 
مدة سنتين مع المشرفة نفسهانك" , 

وتوصل كابلان(128م062 في دراسته لمفهوم الذات الى بيان تأثير البيوت المتصدعة . حيث 
وجد ان مفهوم الذات كان أكثر سلبية لدى الافراد الذين مروا بخبرات بيوت متصدعة بسبب 
مواقف منها . وفاة الاب . دخول احد الوالدين مستشفى الامراض العقلية » أو انفصال الطفل 
عن البيت ليعيش في بيت اخر قبل سن السادسة عشرة . أو زواج احد الوالدين بعد سن 
الثامنة*") , 

وقد اشار جولد فارب(00106276) عند مراجعة دراسة له على الاطفال . كانت اعمارهم 
7ء  ١١١8‏ سنة . واجريت الدراسة على مجموعتين : المجموعة الاولى حضر اطفاها الى 
بيوت التبني بعد ان عاشوا مع عائلاتهم الاصلية . ان الخصائص الشخصية لاطفال الم سسات 
كانت تتصف بالسلبية واللامبالاة ٠‏ وقلة الاهتام والتشاؤم . كما انهم كانوا اقل شعورا بالامن . 
واكثر انعزالية » ولا يشاركون في العلاقات الاجتاعية الفعالة » ويعانون من صعوبة مدرسية 
ويظهرون تأخرا في الكلام . واظهروا كذلك القلق وعدم القدرة على التركيز » وافتقاد عنصر 
الابداع والدافعية . 

وتوصل جولد فارب من دراسته العديدة على اطفال بيوت التبني بأنهم على علاقة أحسن مع 
العالم الخارجي 8 ويتصفون بنضج في الشخصية بشكل عام أكثر من اطفال المؤ سسات25 7 


أما نتائج البحوث التي اجريت لمعرفة علاقة العمر بمفهوم الذات جاءت مختلفة فا بينها اذ 
وجد بعضها . ان الكبار في العمر أكثر ايجابية في مفهوم الذات من الاصغر سنا » ووجد البعض 
الاخر ؛ ان لا علاقة للعمر بمفهوم الذات . ولعل هده الاختلافات في النتائج قد تعود الى 
اختلافات عينات البحث (نعيمة الشماع ./الا ص . “711) . ولكن وجد أن مفهوم الذات مرتبط 
بالعمر » » إن التغييرات المتعددة التي تلازم الفرد » تلازم التغير في مفهوم الذات, 81/87118) 
(464. 2 . 66 ووجد(اءعع2ه) ان مفهوم الذات يتصف بالثبات والايجابية خلال مو الفرد مرحلة 
المراهقة الى البلوغ(464. , 66, لههلا8) . 

وتؤثر الفروق الفردية في النمو الجسمي على الشخصية والتكيف الاجتاعي خلال مراحل 
النمو المختلفة عند الفرد . وتعتبر فكرة الجسم شيئا مهما من الذات وكذلك فان تأثيرات النمو 
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الجسمي المبكر أو المتأخر تختلف عند الذكور منها عند الاناث » ويعتبر النضج الجسمي متغيرا 
مؤثرا في الشخصية بشكل أقل عند الاناث منه عند الذكور ء حيث تلعب ثقافة المجتمع أهمية 
كبيرة في تحديد دور الجنس9" , 

واشارت نتائج الدراسة التي اجريت في البيئة الاردنية حول الفروق الفردية في مفهوم 
الذات بين الايتام وغير الايتام في عينة من الاطفال الاردنيين ان الفروق الفردية بين الايتام وغير 
الايتام لم تكن ذات دلالة في جميع ابعاد مفهوم الذات . باستثناء بعد القيمة الاجتاعية الذي كانت 
الدلالة فيه لصالح الايتام . 

واشارت نتائج تلك الدراسة كذلك الى ان الاطفال الايتام في عينة الدراسة » قد هيئت لهم 
من الظروف الرعاية الاسرية في كنف اقار بهم بالاضافة الى ظروف الرعاية الموجهة في برامج خاصة 
ما جعلهم في مستوى من التكيف لا يقل عما يحقق لغير الايتام ان لم يتفوق عليه في بعض 
الجوانب . وكذلك كان تأثير العمر واضحا وذا دلالة . أما بالنسبة لتأثير الجنس فقد كانت النتائج 
في الاتجاه نفسه الذي اشارت اليه الدراسات السابقة لصالح الاناث . 


الطريقة 
مجتمع الدراسة : 
يتكون مجتمع الدراسة من جميع الاطفال الايتام في سن 8 الى سن ١8‏ سنة » من ابشاء 
الفلسطينيين اللاجئين عام 144/4 والنازحين عام 1471 » الذين يسكنون في الاردن » والمسجلين 
ني مدارس وكالة الغوث الدولية للعام الدراسبي 14/ 6١‏ ء وايتام مدارس الم سسات الخاصة التي 
تقوم بتقديم أعمال الرعاية لهم . 
عينة الدراسة : 
شملت عينة الدراسة ( 477 ) طفلاً يتا » اختيروا من مجتمع الدراسة بطريقة الاختيار 
العشوائي البسيط . 
وتكونت عينة الدراسة من الفئات التالية : 
الفئة الاولى : اختير افراد هذه الفئة من اطفال المخيات الصيفية للايتام » وقد اخشير الاطفال 
الذكور . من بين اطفال المخيم الصيفي للايتام الفلسطينيين في الاردن" والذي 


* أقيم هذا المخيم في مركز تدريب عبان التابع لوكالة الغوث الدولية » صيف عام 141/4 حيث اشترك هؤ لاء الاطفال 
في برنامج نفذتهٌ جمعية الشبان المسيحية بالتعاون مع وكالة الغوث الدولية . 


74و 


عقد في صيف عام 191/6 كما اختيرت الاناث » من محيم صيفي آخر » خاص 
بالمحرومات ( اليتهات )** . 

الفئة الثانية : اختير افراد هذه الفئة ,ذكورا واناثا » من بين الطلبة الايتام في مدارس وكالة الغوث 
الدولية » والمتواجدة في ميم البقعة قرب عان العاصمة . 


الفئة الثالثة : اختير افراد هذه الفئة ذكورا واناثا » من بين طلبة المدارس التابعة لموْ سسات ترعى 
الاطفال الايتام والمتواجدين في مدينة عمان . 


الفئة الرابعة : اختير افراد هذه الفئة ذكورا واناثا » من بين الطلبة غير الايتام » في مدارس وكالة 
الغوث الدولية . الواقعة في مخيم الوحدات في عمان العاصمة . 
وقسم افراد هذه الدراسة الى ذكور واناث . والى صغار وكبار » واعتبر الطفل 
صغيرا اذا قل عمره عن ١7‏ سنة وزاد عن م سنوات ( سنة الولادة نين 4" و 
١‏ واعتبر الطفل كبيرا اذا كان عمره يتراوح بين ١7‏ الى 1١8‏ سنة ( سنة 
الولادة بين 584 و1457 ) . والجدول رقم ( ١‏ ) يبين توزيع افراد هذه العينة 
على متغيرات الدراسة . 


9 أقيم هذا المخيم الخاص بالبنات اليتهات في مركز تدريب عمان التابع لوكالة الغوث الدولية صيف عام 161/8 , 
وطبق فيه برنامج مشابه لمخيم الاطفال الايتام الذكور . 


4م 


جدول رقم )١(‏ 
توزيع افراد عينة الدراسة الذين طبقت عليهم 
قائمة مفهوم الذات . حسب نوع الرعاية » 


والجنس والعمر 
نوع الرعاية 


أطفال ايتام يعيشون في رعاية اسرية 
ممتدة وتقدم لهم اعمال الرعايةوهم برنامج 


أطفال ايتام يعيشون في 
رعاية اسرية نمقدة فقط 


أطفال ايتام رميشون في 
رعاية مؤ سسية . 


أطفال غير ايتام 


تصميم الدراسة : 


استخدم أسلوب تحليل التباين 4 6( 6( 7 / لاختبار تأثير : نوع الرعاية » والعمرء 
والجنس كمتغيرات مستقلة على مفهوم الذات كمتغير تابع . وقد تكون عامل نوع الرعاية . من 
اربعة مستويات هي : اسرية ممتدة تقدم للطفل اليتيم فقط . أسرية بمتدة تقدم للطفل بالاضافة الى 
خدمات اخرى وبرنامج . ورعاية مؤ سسية . ورعاية أسرية للاطفال غير الايقام . أما عامل 
العمر . فقد تكون من مستويين هما : صغار ( 17-4 ) سنة وكبار( 10-1١7‏ ) سنة . وتكون 
عامل الجنس . من مستويين : ذكور واناث . 
ويبين الشكل ( ١‏ ) التصميم المستخدم في الدراسة . 


م 


الشكل رقم )1١(‏ 
التصميم المستخدم في الدراسة 


أطفال كبار ١6-117‏ سنة 
نوع الرعاية 


ناث 


رعاية اسرية ممتدة بالاضافة 
الى برنامج . م الذات مفهوم الذات مفهوم الذات 
رعاية اسرية لاطفال 


غيرايتام مفهوم الذات | مفهوم الذات | مفهوم الذات | مفهوم الذات 


أداة البحث : 

استخدمت في الدراسة قائمة مفهوم الذات للاطفال من سنة ( / ) الى سن ( ١5‏ ) سنة . 
والتي قام بأعدادها وتطويرها عبدالله زيد الكيلاني وعلي عباس 

وقد تألفت هذه القائمة في صورتها النهائية من ١١7‏ فقرة . موزعة في ثا نية مقاييس فرعية 
بالتساوي تضمن كل منها ١4‏ فقرة . ومثلت هذه المقاييس الفرعية ثانية ابعاد للشخصية . أعطي 
كل منها رمزا خاصاً . وهو عبارة عن حرف يمثل السمة التي يقيسها على النحو التالي :9" . 
. القيمة الاجتاعية : ق 
. الجسم والصحة : م 
. الثقة بالنمس : ث 
. الاتزان العاطفي : ن 
. الاتجاه نحو الجماعة : ج 
. النشاط : ش 
. القدرة العقلية : ذ 
. العدوانية : ع 

كما وضع لكل من الابعاد الشخصية أوصاف تقويمية عامة . يعبر بعضها عن مفهوم ايجابي 

للذات . ويعبر الاخر عن مفهوم سلبي لها . 


سشدامه عد حم هد فد >< 


4,3 


صدق القائمة : 

اعتمد الباحثان التحليل النظري للدلالة على الصدق المنطقي . حيث سبق اعداد القائمة » 
تعريف مفهوم الذات المراد قياسه . ثم حددت مكونات ووضعت تعريفات اجرائية للاداء 
المطلوب . وصيغت في كل مقياس وفق العلاقة المنطقية بين الفقرة والتعريف الاجرائي للبعد المعين 
للمقياس© . 

بالاضافة الى ذلك فقد استخرجت دلالة صدق للقائمة بطريقتين اخريين : اعتمدت 
الاولى على مققارنة الاداء على كل من مقاييس القائمة لمجموعتين من الاطفال . صنفت الاولى بأنها 
عالية الاداء ( متكيفة بدرجة عالية ) والثانية متدنية الاداء ( غير متكيفة ) . وفق احكام خمسة من 
المحكمين المختصين . من لهم معرفة جيدة بهؤ لاء الاطفال . وتبيين بعد حساب قيمة (ت) 
للفرق بين متوسطين . وجود فرق ذو دلالة احصائية (4ه< ٠,٠1١‏ ) بين المجموعتين .لصالح 
المجموعة الاولى ( عالية الاداء ) في سبعة مقاييس فرعية . اما علامة ( ت ) للفرق بين متوسطي 
المجموعتين على المقياس الثامن . مقياس القيمة الاجئاعية فلم يكن ذا دلالة ( عبدالله زيد وعلي 
عباس ١948٠‏ ص .)١4‏ 

اما الطريقة الثانية . فقد اعتمدت على درجة الترابط الداخلي بين المقاييس الفرعية الثم نية » 
للتحقق من مدى مساهمتها في قياس مفهوم عام للذات . وقد تراوحت معاملات الصدق ما بين 
٠, 574‏ وكانت جميعها مقبولة لاغراض الدراسة والبحث . 
ثبات القائمة : 

استخرج الباحثان ( عبدالله زيد وعلي عباس ) دلالات ثيات للقائمة بطريقتين : اعتمدت 
الاولى الطريقة النصفية(040ط)ء84 4اءط :1ام5) والثانية طريقة اعادة الاختبار- 4وع1) 
(600غ81 6وعاء 1 وقد اعتبر الباحثان قيم الثبات الناتجة عن تلك الدراسة للمقاييس الفرعية 
وللدرجة الكلية مقبولة وكافية لاغراض الدراسة . بالاضافة الى ذلك قام الباحثان باعادة حساب 
معاملات الثبات للقائمة باستخدام الطريقة النصفية وتصبح النتائج بمعادلة سبيرفان براون . وقد 
تراوحت معاملات الثبات للمقاييس الفرعية ما بين 14 ١,87 - ٠,‏ وكانت مقبولة لاغراض 
البحث والدراسة . اما قيمة معامل ثبات الدرجة الكلية للمقاييس فقد وصلت الى 87, ٠‏ وتعتبر 
هذه القيمة مقبولة لاغراض الدراسة . 
الاجراءات : 

طبقت قائمة مقهوم الذات على افراد الدراسة » من الايتام الذين يعيشون في رعاية اسرية 
ممتدة . والايتام الذين يعيشون في رعاية الم سسات خلال الفصل الثاني من العام الدراسي 198 / 
. وعلى مجموعة من الاطفال الايتام الذين يعيشون في رعاية اسرية ممتدة وتقدم لهم أعمال 
الرعاية وبرنامج خاص . في صيف 1914 . 

كان التطبيق يتم بشكل جماعي » على شكل مجموعات تراوح عدد أطفال المجموعة الواحدة 
من ٠١‏ الى ٠١‏ طفلا في كل جلسة تطبيق . وقد وزع الباحثان على كل طفل في المجموعة 
المفحوصة . دفترا مكونا من ١7‏ صفحة صغيرة » احتوت كل صفحة على ارقام من ٠١ - ١‏ مكتوبة 


الم 


في عمود خاص يقع الى يمين الصفحة . وبجانب كل رقم مستطيلان » مستطيل كبير يأتي الى 
جانب الرقم مباشرة . والاخر أصغر منه قليلا وهو الابعد عن الرقم . 
بعد الانتهاء من توزيع دفاتر الاجابات . والتأكد من كافة الاجراءات اللازمة للتطبيق قام 
الباحثان بتدريب الاطفال على كيفية تدوين الاستجابة في المستطيل المناسب لها . وكانت فقرات 
القائمة تلقى شفهيا . وتقرأ كل فقرة مرتين بصوت واضح . ومناسب . وتسلسل في اعطاء 
التعليات الخاصة بذلك . حتى نهاية القائمة . 
النتائج 


اهتمت هذه الدراسة بالاجابة عن ثلاثة اسئلة . تتعلق بمعرفة أثر متغير الرعاية الاجاعية 
على مفهوم الذات عند الاطفال الايتام . كما يعبر عنها من خلال آرائهم على قائمة مفهوم الذات . 
واهتمت هذه الدراسة كذلك بمعرفة اثر كل من متغيري الجنس والعمر على مفهوم الذات عند 
هؤ لاء الاطفال . ولتحديد هذه المتغيرات استخدمت طريقة تحليل التباين 4 )( 7 )ل ؟ . 

ويبين الجدول رقم ( ”7 ) قيم ف للدرجات الفرعية والدرجة الكلية لمتغيرات الدراسة . 
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جدول رقم (7) 
قيم ( ف ) المستخرجة من تحليل التباين ( 4 * 7 * ؟ ) 
للدرجات الفرعية والدرجة الكلية لمتغيرات الدراسة 


القيمة الاجتاعية 
(3) 

الثقة بالنفس 
ر(ث) 


الاتجاه نحو الجماعة (ج) 
القدرة العقلية (ذ) 


الجسم والصحة (م) 
الاتزان العاطفي (ن) 
النشاط (ش) 
العدوانية (ع) 
الدرجة الكلية (ك) 


الدلالة في مستوى أقل من ٠,٠8‏ 
»ىا الدلالة في مستوى اقل من ٠١‏ , * 
يبين الجدول (”) قيم (ف) لثلاثة متغيرات مستقلة وهي : نوع الرعاية والعمر » 
والجنس ويبين الجدول كذلك قيم (ف) لأثر التفاعلات بينها وهي : التفاعل بين اثر نوع الرعاية 
مع الجنس ونوع الرعاية مع العمر . والجنس مع العمر , واثر التفاعل المركب للرعاية والجنس مع 
العمر » لكل من المقاييس الفرعية الثانية وللدرجة الكلية على قائمة مفهوم الذات . ومن الجدول 

يمكن ملاحظة مايل : 

) كان لمتغير نوع الرعاية أثرٌ ذا دلالة في الاداء على قائمة مفهوم الذات ( الدرجة الكلية‎ . ١ 
وكذلك تحققت هذه الدلالة في خمسة مقاييس فرعية هي : القيمة‎ . ) ١,١١ < ر يمه‎ 
والاتجاه نحو الجماعة ( عه <2 6 و٠)ء والجسم‎ )٠, ١١ < الاجهاعية ( عه‎ 
ولم يكن المتغيرٌ‎ . ) ٠,١1١ < والاتزان العاطفي ( .عه‎ ) ٠,١٠ والصحة ( .من 2د‎ 
» نوع الرعاية اثر ذودلالة في المقاييس الثلاثة الاخرى وهي : الثقة بالنفس والقدرة العقلية‎ 
. والعدوانية‎ 
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” . كان لمتغير الجنس ء اثر ذو دلالة في الاداء على قائمة مفهوم الذات ( الدرجة الكلية 
( >ه < ١,١٠١‏ ) وكذلك تحققت هله الدلالة في اربعة مقاييس فرعية هي : القيمة 
الاجّاعية ( به < ٠,١١‏ ) والاتجاه نحو الجماعة ( مه < ١٠١,٠)ء‏ والقدرة 
العقلية ( 4ه < ١,١٠‏ ) . والعدوانية ( به < ٠,١٠‏ ) ولم يكن للجنس اثر ذو 
دلالة في المقاييس الاربعة الاخمرى وهي : الثقة بالنفس الجسم والصحة والاتزان 
العاطفي . والنشاط . 

* . لم يكن لمتغير العمر اثر ذو دلالة في ستة مقاييس فرعية هي : القيمة الاجتاعية . الثقة بالنفس 
والاتجاه نحو الجا عة » الجسم والصحة . والاتزان العاطفي . والعدوانية » وتحققت هذه 
الدلالة في مقياسين فرعيين هما : القدرة العقلية ( »مه <2 ٠.١05‏ ) والنشاط 
( > 2< هوحىء). 

4 . ظهر تفاعل ذو دلالة في الدرجة الكلية على قائمة مفهوم الذات . بين نوع الرعاية والجنس 
( 6ه < 0,01١‏ وتحققت هذه الدلالة في مقاييس : القيمة الاجتاعية 
( كه < ١,١٠١‏ ) والثقة بالنفس ( >6 < ١,١١‏ ) والاتجاه نحو الجماعة 
( >ه < ١,١٠١‏ ) والقدرة العقلية ( ىن < 20,١0١‏ . والجسم والصحة 
((>© جح )0,١0١‏ والاتزان العاطفي (>6 < .)٠0,08١‏ والنشاط 
( عه < ٠,١٠‏ ) ولم يتحقق اثر الدلالة على مقياس العدوانية . 
ويبين الشكل اثر التفاعل للدرجة الكلية بين نوع الرعاية والجنس . 


© . لم يظهر تفاعل ذو دلالة في الدرجة الكلية . وعلى قائمة مفهوم الذات . بين نوع الرعاية 
والعمر . وكذلك لم تتتحقق هذه الدلالة في جميع المقاييس الفرعية باستثناء مقياس العدوانية 
© دا 


5 . ظهر تفاعل ذو دلا في الدرجة الكلية ٠‏ على قائمة مفهوم الذات بين الجنس والعمر 
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( مه ح ٠,١٠١‏ ) . وتحققت هذه الدلالة في ستة مقاييس فرعية هي : القيمة الاججاعية 
(»ه ح ١,١١‏ ) . والاتجاه نحو الجماعة ( مه < ٠,١0١‏ ) والقدرة العقلية 
(عه جح ١,١٠5‏ ) . والجسم والصحة ( من < ٠,١5‏ ) والاتزان العاطفي 
( عه 2 ١,05‏ ) . والعدوانية (»ه <2 ٠,١٠5‏ ) ولم تتحقق هذه الدلالة في 
مقياسين فرعيين هما : الثقة بالنفس والنشاط . ويبين الشكل اثر التفاعل للدرجة الكلية 
بين الجنس والعمر . 


كبار صغار 


. لم يظهر التفاعل المركب بين نوع الرعاية والجنس والعمر . أثرًا ذا دلالة في الدرجة الكلية على 
قائمة مفهوم الذات . وكذلك لم يتحقق أثر هذه الدلالة في جميع المقاييس الفرعية باستثناء 
مقياس الثقة بالنفس ( >© <2 .)٠١,08‏ 

تمكننا النتائج السابقة من اجابة اسئلة الدراسة . فقد نصت الفرضية الاولى على عدم وجود 
فروق ذات دلالة احصائية ( »مه << ٠,٠5‏ )ني مفهوم الذات بين الاطفال الايتام الذين 
يعيشون في كنف رعاية اسرية ممتدة . والاطفال الايتام الذين يعيشون في كنف رعاية أسرية 
بمتدة بالاضافة الى برامج خاصة تقدم لهم وللاطفال الايتام الذين يعيشون في كنف رعاية 
الم سسات والاطفال غير الايتام ٠‏ ومن ملاحظة الجدول رقم (5) السابق نجد أن أثر 
متغير نوع الرعاية . كان ذا دلالة احصائية بمستوى (٠,٠١‏ ف-8,15 ). في الاداء على 
قائمة مفهوم الذات . ولذلك يمكن رفض الفرضية السابقة . والقائلة بعدم وجود فروق 
ذات دلالة احصائية بين انماط الرعاية الاربعة » وتأثيرها على مفهوم الذات عند الاطفال . 
ولدراسة الفروق في مفهوم الذات بين المجموعات الأربع فقد استخرجت متوسطات 
علامات مفهوم الذات للمجموعات الاربع للدرجة الكلية على القائمة . 
ويبيين جدول رقم ( 4 ) متوسطات علامات مفهوم الذات لافاط الرعاية الاربعة 

وانحرافاتها المعيارية . 


/الم 


جدول رقم ( 54 ) 
قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية المستخرجة لعلامات مفهوم الذات 
لفئات انواع الرعاية 


| سصيت ‏ | سد ]سريسن| 


رعاية اسرية ممتدة 
رعاية الم سسات 


رعاية الاطفال غير الايتام 
رعاية اسرية ممتدة بالاضافة الى 
برأ امج خاصة . 


وللقارنة متوسطات اغغاط الرعاية الاربعة في مفهوم الذات حسبت قيمة الاحصائي (ت) 
لكل متوسطين فكانت النتائج ى) في الجدول رقم ( © ) 5 
جدول رقم (8) 
قيم ( ت ) للفرق بين متوسطات المجموعات الاربع لاماط 
الرعاية في مفهوم الذات 


رعاية الاطفال غير | رعاية اسرية ممتدة 
وبرنامج 


*# الدلالة في مستوى اقل من ٠, ٠#‏ 


ويظهر الجدول رقم ( 8 ) ء ان الفروق الناتجة . كانت ذات دلالة احصائية 
(»ه < ه٠١ ٠,‏ ) ولصالح الاطفال الايتام الذين يعيشون في رعاية أسرية ممتدة ويقدم لهم برنامج 
خاص .» مقارنة مع اداءالاطفال الايتام الذين يعيشون في رعاية اسرية ممتدة فقط واداء الاطفال 
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الايتام الذين يعيشون في رعاية مؤ سسية . 

ولم تكن هذه النتائج ذات دلالة احصائية . مقارنة مع اداءالاطفال غير الايتام » وان كان 
متوسطها أكبر » كما هو مبين في الجدول ( 4 ) . 

وكذلك جاءت النتائج لصالح الاطفال غير الايتام » مقارنة مع أطفال الرعاية الاسرية 
الممتدة فقط ء اذ كان الفرق ذا دلالة احصائية (»ه < ٠,٠٠‏ ) ولكنها لم تكن ذات دلالة 
احصائية مقارنة مع اداء الاطفال الذين يعيشون في رعاية المؤ سسات . وان كان متوسطها أكبر » 
كما هومبين في الجدول رقم ( 4 ) . ولم تظهر النتائجفروقًا ذا دلالة احصائية بين اداء المؤ سسات 
واداء اطفال الاسر الممتدة . 

وقد تمت مقارنة متوسطات انماط الرعاية الاربعة كذلك باستخدام طريقة- سههم«36) 
650 ععمدع عامكانصم” دلبععز «ى . وكانت نتائج قيمة المستخرجة . كا في الجدول (5) . 


الجدول رقم (7) 
قيم ( ) لدلالة الفرق بين متوسطات المجموعات 
,الأر بع لاماط الرعاية 


رعاية الاطفال | رعاية اسرية تمتدة 
غير الايتام وبرنامج 


رعاية اسرية ممتدة 
رعاية الم سسات 
رعاية الاطفال غيرالايتام 


الدلالة في مستوى أقل من ٠ , ٠‏ 
يظهر الجدول رقم (5) أن الفروق الناتجة . كانت ذات دلالة احصائية 
( كه 2 ٠ .٠«‏ ) ولصالح الايتام الذين يعيشون في رعاية اسرية ممتدة ويقدم لهم برناميج 
خاص . مقارنة مع اداء الاطفال الايتام الذين يعيشون في رعاية أسرية فقط واداء الايتام الذين 
يعيشون في رعاية المؤ سسات . 
ومن مقارنة متوسطات الفئات الاربعة على المقاييس الفرعية يتبين أن الفروق كانت لصالح 
الايتام الذين يعيشون في رعاية أسرية ممتدة ويقدم لهم برنامج خاص مقارنة مع اداء الايتام الذين 
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يعيشون في رعاية الم سسات في ثلاثة مقاييس فرعية هي : القيمة الاجتاعية والاتجاه نحو 
الجماعة . والاتزان العاطفي . وبالرغم من أن الفروق في المقاييس الاخرى لم تكن ذات دلالة الا 
ان الاتجاه في معظمها كان لصالح الايتام الذين يعيشون في رعاية أسرية ممتدة ويقدم لهم برنامج . 
ويتبين كذلك أن الفروق كانت لصالح الايتام الذين يعيشون في رعاية أسرية ممتدة ويقدم 
لهم برنامج خاص مقارنة مع اداء الايتام الذين يعيشون في رعاية أسرية ممتدة فقط في ستة مقاييس 
فرعية هي : القيمة الاجتاعية . والقدرة العقلية » والاتجاه نحو الجهاعة » والجسم والصحة , 
والاتزان العاطفي . والنشاط . ولم تتحقق الدلالة في مقياس الثقة بالنفس ومقياس العدوانية . 
أما الفرضية الثانية فقد نصت على انه لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية ( عه 2< 006) 
في مفهوم الذات بين الاطفال الذكور والاناث الذين يعيشون في انواع من الرعاية المختلفة . 
ومن النظر الى الجدول رقم (" )نجدأن اثر متغير الجنس كان ذا دلالة احصائية بمستوى 
١‏ (ف2١4,5‏ ) . ولذلك يمكن رفص الفرضية السابقة والاستنتاج ان للجنس اثراذا دلالة 
على مفهوم الذات عند اطفال الدراسة . 
ولتبيان مصدر الفروق بين الذكور والاناث في المجموعات الاربع. يظهر الجدول رقم ( 17 ) 
متوسطات الدرجة الكلية للذكور والاناث . والانحرافات المعيارية وقيم ( ت ) بين متوسطات 
الذكور والاناث في المجموعات الاربع . 


* لم يمكن ادراج متوسطات الفئات الاربع على المقابيس الفرعية لكثرتها ولضيق المكان . 
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جدول رقم (/1) 
قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية المستخرجة لفئات 
الذكور والاناث في انواع الرعاية الاربعة وقيم رت ) 


المتوسط الانحراف 
المعياري 


رعاية اسرية 
ممتدة فقط 
رعاية الم سسات 


رعاية الاطفال 
غير الايتام 

رعاية اسرية 

ممتدة بالاضافة الى 
برنامج . 

جميع الفئات 


بس نه بي به سايهم هس دما 


م 


. ٠,٠08 الدلالة في مستوى أقل من‎ ٠“ 

ويبين الجدول السابق أن الفروق بين الجنسين عند جميع الفئات كانت لصالح الاناث وذات 
دلالة احصائية في مستوى أقل من ٠,٠0‏ ( ت- 7,54 ) . وكذلك كانت قيم ت للفرق بين 
المتوسطات في المجموعات الاربع ذات دلالة ولصالح الاناث في مجموعتين هما : مجموعة الرعاية 
الاسرية الممتدة بالاضافة الى البرنامج الخاص . حيث كانت قيمة ت- ١,48‏ 
( يه < ١.١.50‏ ) ومجموعة الاطفال غير الايتام حيث كانت قيمة ت ‏ 54,ه 
( مم د ٠,٠0‏ ) ولم يكن الفرق ذا دلالة بين الذكور والاناث في مجموعة الرعاية المؤسسية ‏ 
ومجموعة الرعاية رعاية الاسرية الممتدة فقط . 

وقد كان الفرق بين الجنسين على المقاييس الفرعية لصالح الاناث في اربعة مقاييس فرعية 
هي : القيمة الاجتاعية » والاتجاه نحو الجماعة » والقدرة العقلية » والعدوانية وكانت لصالح 
الذكور في مقياس واحد هو مقياس الثقة بالنفس . 

أما الفرضية الثالثة فقد نصت على انه لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية ( >0 .2 محرم) 


51 


في مفهوم الذات بين الاطفال الصغار والاطفال الكبار مَن أطفال العينة . 

وللاجابة عن هذه الفرضية يتبين من الجدول رقم ( ” ) أن العمر لم يكن له اثر ذودلالة على 
مفهوم الذات وبالتالي لا يوجد مبرر لرفض الفرضية السابقة . 

وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة تأثير تفاعل العمر مع الجنس وكان ذا دلالة احصائية 
بمستوى (٠١,٠01١‏ ف -17,907 ) كيا هومبين في الجدول رقم ( 7) . 


ولتباين مصدر الفروق في تفاعل العمر مع الجنس حسبت متوسطات المجموعات كا هو 
مبين في الجدول رقم (8) . 


جدول رقم (8) 
قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية المستخرجة 
لمجموعات العمر مع لجنس 


وقد تمت مقارنة متوسطات المجموعات باستخدام طريقة- واناءعك1 ل مقصرج 71) 
(266800 وكانت نتائج قيمة(0) المستخرجة كيا في الجدول (9) . 

ويظهر الجدول ( 4 ) أن الفروق الناتجة كانت ذات دلالة احصائية ( >ه < 0,06) 
ولصالح الاناث الصغار ء مقارنة مع اداء الذكور الصغار . وكانت ذات دلالة احصائية 
٠,٠8 < ©» (‏ ) ء ولصالح الاناث الكبار . مقارنة مع اداء الذكور الصغار . وكانت ذات 
دلالة احصائية ( »م < ٠,٠8‏ ) ولصالح الذكور الكبار مقارنة مع اداء الذكور الصغار . 


١ 


جدول رقم (9) 
قيم(0) لدلالة الفرق بين متوسطات المجموعات 
الاربع للجنس 


اد أذكور كبر | اثلث صغار | 


نصت الفرضية الاولى في هذه الدراسة على انه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية 
( >ه < ٠,٠0‏ ) في مفهوم الذات بين الاطفال الايتام الذين يعيشون في كنف رعاية اسرية 
ممتدة » والاطفال الايتام الذين يعيشون في كنف رعاية اسرية ممتدة بالاضافة الى برامج خاصة تقدم 
لهم . والاطفال الايتام الذين يعيشون في كنف رعاية المؤسسات , والاطفال غير الايتام . وقد 
اظهرت نتائج تحليل التباين » ان اثر متغير نوع الرعاية » كان ذا دلالة احصائية بمستوى ٠,١١‏ في 
الاداء على قائمة مفهوم الذات . وعند مقارنة متوسطات انماط الرعاية الاربعة » ظهر أن الفروق 
الناتجة كانت ذات دلالة احصائية ( >© < ٠,٠05‏ ) . ولصالح الاطفال الايتام الذين يعيشون 
في رعاية اسرية ممتدة ويقدم لحم برنامج خاص مقارنة مع اداء الاطفال الايتام الذين يعيشون في 
رعاية اسرية ممتدة فقط . واداء الاطفال الايتام الذين يعيشون في رعاية المؤسسات . الامر الذي 
يشير الى وجود اثر لبرامج المخيات الصيفية التي تقام كل عام للحم » والتي تشمل بالاضافة الى 
الترويح على الوان من النشاطات المتنوعة كالنشاط الرياضي » والكشفي » والفني والثقاني » 
والقيام بزيارات علمية » ومشاهدة افلام علمية وترويحية » واحياء امسيات اجتاعية وتنفيذ برامج 
الخدمة العامة في البيئة المحيطة . كما تسعى هذه البرامج الى تنمية الاتجاهات السوية عند هؤ لاء 
الاطفال . وغرس العادات المرغوب فيها ‏ بالاضافة الى العناية الغذائية والصحية الخاصة . ان 
كل ذلك يدعم خبرات هؤ لاء الاطفال » ويساهم في تكيفهم وتشكيل الشخصية لديهم . مما يمهد 
الى تنمية مفهوم ايجابي عن الذات قد يؤدي دي الى احداث فروق في مفهوم الذات بينهم وبين الاطفال 
الايتام الذين يعيشون في انواع اخرى من الرعاية : 


ويمكن ان تعزى النتائج التي جاءت لصالح اداء الاطفال الايتام الذين يقدم لهم برنامج 


ل 


خخاص مقارنة مع اداء اطفال المؤسسات ٠‏ الذين تتاح لهم احيانا فرص المشاركة في انشطة متنوعة 
الى طبيعة العمل التطوعي في البرنامج الخاص والذي يشرف عل تنفيذه مجموعة من المختصين 
الراغبين في خدمة هؤ لاء الاطفال الايتام . في اجواء مريحة وخالية من رتابة الانظمة والقيود وحافلة 
بالعطف والحنان » مما يوفر لحؤ لاء الاطفال الايتام فرصة المشاركة في انشطة حرة بفاعلية اكثر . 


كذلك جاءت الفروق غير ذات دلالة . عند مقارنة اداء الاطفال الايتام الذين يحظون 
بالرعاية الاسرية الممتدة مع اداء الاطفال الايتام الذين يعيشون في الم سسات . وتأتي هذه النتيجة 
مغايرة للاتجاه الذي اشارت اليه الدراسات السابقة لصالح الرعاية الاسرية . فقد اشار بولبي في 
تقرير له عام 1461 م ء بأن الاطفال وان كانوا في اسر سيئة » أفضل من وجودهم في مؤ سسات لا 
يمكنها تزويدهم بالاشباع العاطفي الكامل”" . كما توصل جولدفارب من دراساته العديدة على 
اطفال بيوت التبني , بأن هذه البيوت على علاقة احسن مع العالم الخارجي . وان الاطفال فيها 
يتصفون بنضج في الشخصية بشكل عام أكثر من اطفال الم سسات"" . وقد يكون تفسير ذلك 
راجعا الى عدم وجود حياة مؤ سسية منفصلة تماما عن الرعاية الاسرية الممتدة لاطفال عينة 
الدراسة . فاطفال هذه الم سسات يرجعون الى بيوت اسرهم الممتدة اسبوعيا » كما يستمر اقاربهم 
في زيارة الم سسة التي يعيشون فيها . وهذا ما يفرق الم سسات في الاردن عن عديد من 
المؤسسات في الدول الغربية . وقد يُعزى السبب ايضا ء الى طبيعة عينة الدراسة والتي اخمير 
افرادها ذكورا واناثا من بين ايتام مؤسسات متواجدة في عبان العاصمة فقط , واقتصار الدراسة 
على معرفة اثر نوع الرعاية وتأثيره على مفهوم الذات بغض النظر عن مؤ ثرات اخرى قد تؤثر على 
مفهوم الذات مثل جنس المتوفي . كالاب او الام أو كليههما . ومثل تاريخ الوفاة . وعمر الطفل 
عند تيتمه » أو مدة التحاقهم بالمؤؤ سسات . 


أما الفرضية الشانية » فقد نصت على انه لا يوجد فرق ذودلالة احصائية 
( »مه 2 ٠٠‏ )في مفهوم الذات بين الاطفال الذكور والاناث الذين يعيشون في انواع من 
الرعاية المختلفة » وقد أظهرت نتائج تحليل التباين ان اثر متغير الجنس كان ذا دلالة احصائية 
٠,١١ <2-5>(‏ ) في الاداء على قائمة مفهوم الذات . وفي ذلك رفض للفرضية السابقة » الامر 
الذي يشير الى وجود اثر للجنس على مفهوم الذات عند اطفال الدراسة . وعند مقارنة 
التوسطات بين الذكور والاناث . ظهر أن الفروق النائجة كانت ذات دلالة احصائية في مستوى 
أقل من ٠,٠8‏ ولصالح الاناث . تأتي هذه النتيجة في الاتجاه الذي اشارت اليه الدراسات 
السابقة . ومطابقة لنتائج الدراسة التي اجريت في البيئة الاردنية حول الفروق في مفهوم الذات 
بين الايتام وغير الايتام في عينة من الاطفال الاردنيين ء وكان لمتغير الجنس فيها اثرذو دلالة 
يمستوى ( >© < ٠,٠5‏ ) ولصالح الاناث . ( عبد الله زيد وعلي عباس . 8٠١‏ ص . 
8) . ومن الممكن ان ترد اسباب هذه الفروق الى ظروف التنشئة الاجتاعية التي تساهم في 
تحديد دور الجنس . لكل من الذكور والاناث . فالتنشئة الاجماعية للذكور تهدف توجيه الطفل 
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لكي يتوافق مع بيئته2686ه0ئة87ء عط) دوعة108 ستنط وسناءعمنق) بينا تهدف التنشعفة 
الاجتاعية للاناث الى حمايتهن من البيئة(80عتتهوعذناهء جوع رعط عسناءء]50) حيث تعامل 
الاناث معاملة يغلب عليها التوجيه والحب . وهذا ما يفسر لنا لماذا الاناث اكثر تعاونا وانضباطا 
وتكيفا من الاولاد الذين هم في نفس العمر 9 . ويرى هشام شرابي في كتابه « مقدمات لدراسة 
المجتمع العربي » تفسيرا آخر يمكن ان يكون مقبولا لهذه القضية مؤداه ان البنت تلقى اثناء 
الطفولة اههاما اقل من الذي يلقاه الصبي , ومن النادر ان تكون مركز الاهجام الاول في العائلة اذا 
كان لما اشقاء . 


ولكن هذا يتيح لها ان تنمو بحرية اكثر وان تتعلم كيف تواجه المصاعب بنجاح » لانها لا 
تخضع للضغط نفسه الذي يخضع له الصبي . ولذلك فهي تميل الى النضوج سريعا وتتعلم كيف 
تواجه مشكلات الحياة بصورة اكثر فعالية من الصبي . . . . ان نظام التربية كان متصلبا أم 
متساهلا , لا يكتفي بتعليم الطفل انه عاجز عن فعل أي شيء بنفسه . بل يعلمه ايضا انه عاجز 
عن تحقيق الاحترام الذاتي » بمعنى انه لا يكتسب اهمية الا اذا اعترف الاخر ون به ومنحوه المكانة 
والتقدير . ان الطفل يتعلم كيف يبني صورته الذاتية » وبالتالي كيف يغذي احترامه لنفسه . 


اما الفرضية الثالثة في هذه الدراسة ء فقد نصت على انه لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية 
٠,0 <6>(‏ )في مفهوم الذات بين الاطفال الصغار والاطفال الكبار من أطفال الدراسة . وقد 
أظهرت نتائج تحليل التباين . ان متغير العمر » لم يكن له اثر ذو دلالة على مفهوم الذات . 
وجاءت هذه النتيجة مخالفة لنتائج بعض الدراسات السابقة » حيث وجد(61 81000) ان قيمة 
الذات ارتفعت تدريجيا من سن العشرين ووصلت القيمة بين عمر 6٠‏ 4ه سنة » ثم بدأت 
بالانخفاض بعدها*' . كذلك فان هذه النتيجة تغاير نتائج الدراسة التي اجريت في البيئة 
الاردنية » حول الفروق في مفهوم الذات بين الايتام وغير الايتام في عينة من الاطفال الاردنيين » 
وكان لمتغير العمر فيها أثرذو دلالة بمستوى ٠,٠١‏ ولصالح الاطفال الكبار" . وقد يعود هذا 
الاختلاف في النتائج الى الاختلاف في عينات البحث ولتنوع اشكال الرعاية المقدمة لفئات اطفال 
هذه الدراسة . وكيا يؤدي الى فروق التنشئة الاجتاعية . نمالا شك فيه ان التغيرات في 
النواحي الجسمية والاجتاعية التي يتعرض لها الفرد في نموه من عمل لاخر تصاحبها تغيرات في ابعاد 
الشخصية الاخرى الا ان بحوثا لم تتوصل الى مثل هذه النتيجة . اذ وجد بعضها ان الكبار في 
العمر اكثر ايجابية في مفهومه للذات من الاصغر سنا » ووجد البعض الاخر ان لا علاقة للعمر 
بمفهوم الذات”" . فقد وجد الباحثان كابلان وبوكورني (70 ,لإضوماوط قمة هدامةك1) عدم 
وجود علاقة بين العمر ومفهوم الذات في عينة الدراسة ككل'*© . وربما تفسر الاختلافات في 
نتائج البحوث التي اجريت بهذا الصدد بسبب اختلاف عينات البحث » وبسبب اختلاف 
التنشئة الاجهاعية وعدد الاطفال في الاسرة الواحدة ٠‏ وما الى ذلك من عوامل متعددة يصعب 
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في ضوء ما سبق يمكن القول بأن نتائج هذه الدراسة قد اظهرت مدى اهمية نوع الرعاية 
التي تقدم للاطفال من حيث اثارها على تكيف الطفل اليتيم» وبالتحديد على فهم ذاته كمفهوم 
تكيفي يتأثر الى حد كبير بالمؤ ثرات البيئية وطرق التنشئة الاجتاعية . 
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استخداح المنصمج الاسمّاطى لدراسَيَ بعض المواهّمئب 
الام قاميّ كمتيرات وبسيطة بين العحزا لهس تهى 
وسوع التواىئئلن النلفحسجى 
دراستن مَيْدائيَمْ يه السِكُمّ الكويينية 
د. فت السيد عَدالحٌ ٠‏ 
مقدمة : 


ان الفاحص للفكر السيكولوجي يجد وجهات نظر متعددة حاولت تفسيرالعجز الجسمي 
(ركاتطمكتك امعتوترطم) والآثار التي يتركها هذا العجز على التوافق الشخصي والاجتّاعي لدى 
الأفراد الذين يصابون بشكل أو بآخر من هذا العجز . والواضح بوجه عام أنه على الرغم من تعدد 
الجهود النظرية التي تناولت هذه المشكلة بالشروح والتفسير . فان الدراسات ذات الطبيعة 
الامبيريقية التي تؤ يد هذا التفسير النظري ذاك لم تبلغ حتى الآن حد الاكتهال . ونظرا لضعف 
الأدلة الامبيريقية التي أمكن الحصول عليها الى الآن من جهة , ولأن الجهود اللازمة لتفسير 
النظرية فياطار بعض المتغيرات الأساسية التي تكمن في الاصابة كدرجتها أو زمن حدوثها) لم تبذل 
حتى الآنمن جهة اخرىء فان ما يمكن القطع به في هذا المجال يعد ضئيلا للغاية . 

على أن مناقشة العلاقات المحتملة بين الخصائص الجسمية للأفراد من ناحية » وبين مظاهر 
سلوك هؤلاء الأفراد من ناحية أخرى يمكن أن تتم على ضوء بعض الافتراضات العامة مع 
التسليم بوجود من الشواهد ما يؤ يد بشكل جزئي كل واحد من هذه الافتراضات ويمكن عرض 
هذه الافتراضات على النحو التالي : 


الافتراض الأول : لا توجد علاقة بين الوضع الجسمي وبين السلوك . 


لاشك أن بعض أشكال التباين العادي بين الأفراد في بعض المظاهر الجسمية لا تعد عوامل 
وظيفية ذات دلالة بالنسبة للسلوك . هذا من ناحية . ومن ناحية أخرى توجد بعض الخصائص 
الجسمية التي لها دلالتها على السلوك . فالأفراد الذين يتمتعون بببناء عضلي قوي ينغمسون في 
أشكال من الأنشطة تعتبر نادرة بالنسبة لزملائهم الأاضعف منهم في البنيان الجسمي . وبالاضافة 
الى مثل هذه الملاحظات يوجد قدر متزايد من الدراسات التي تسير نتائجها في نفس الاتجاه . تظهر 
بعض الدراسات التي أجريت في هذا المجال ارتباطات ايجابية بين مظاهر معينة للوضع الجسمي 
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وبين بعض الأشكال المحددة من السلوك . صحيح أن معاملات الارتباط التي تم الحصول عليها 
في مثل هذه الدراسات كانت ارتباطات منخفضة عادة , الا انها كانت ايجابية في ريط الوضع 
الجسمي «الجيد» بالسلوك «الجيد» . 

ان ما يمكن استخلاصه من مثل هذه النتائج هو وجود علاقة من نوع أو آخر بين الوضع 
الجسمي وبين بعض مظاهر السلوك . لكن مع ذلك يظل التساؤ ل قائما حول ما اذا كانت هذه 
العلاقة من نوع العلاقات السببية ؟ وفي اطار أي المفاهيم يمكن تفسير مثل هذه الارتباطات ؟ 
الافتراض الثاني . الوضع الجسمي يحدد السلوك . 

ظهر التفكير في وجود علاقة منتظمة بين النمط الجسمي وبين الشخصية في الفكر 
السيكولوجي منذ وقت طويل . كان من المعتقد أن تكون هذه العلاقة ذات طبيعة جينية أو بيو 
كيميائية » أوفسيولوجية بحيث أنه بمجرد تكوين النمط الجسمي يتبع ذلك بالضرورة ظهور أشكال 
“السلوك التي نتنبأ بها بالنسبة لهذا النمط أوذاك . ربما كانت نفس الجينات أو الظروف البيولوجية - 
الكيميائية التي تؤثر على تكوين النمط الجسمي تؤ ثر أيضا بصورة مباشرة على نمط الشخصية وعلى 
السلوك . الا أن الآدلة التي يمكن أن تؤ يد مث هذا الاعتقاد ضعيفة وغير كافية . 

.ومن ناحية ثانية » فان الوضع الجسمي قد يحدد السلوك بصورة مباشرة ولكن بطرق 
وأشكال لا تتطلب وضع افتراضات عن الانماط الجسمية . فأفراد البشر كائنات بيولوجية وهم بهذه 
الصفة يتعرضون لبعض القوى البيولوجية وخاصة ظروف المرض والحرمان . فالنقص في 
الافرازات الحرمونية الضرورية ربما يؤثر على كل من النمو الجسمي والنمو النفسي في ذات 
الوقت . ومرة أخرى فان الأدلة المتوفرة غير كافية للقول بأن التباين العادي بين الأفراد في 
الافرازات الغدية يرتبط بالشخصية وبالسلوك . 
الافتراض الثالث : السلوك يحدد الحالة الجسمية . 

قد نلاحظ أن بعض الأفراد يكتسبون خصائص جسمية نتجة لبعض أشكال السلوك كما هو 
الحال عند تعريض الجسم لأشعة الشمس مما تنعكس آثاره على لون البشرة . كذلك فان ممارسة 
بعض أشكال الرياضة العنيفة قد تنعكس آثاره على البناء الجسمي وخاصة في البناء العضلي . ومن 
الملاحظ أيضا ان الطريقة التي يفكر بها الفرد والمشاعر التي يشعر بها يمكن أن تنعكس آثارها على 
حالته الجسمية . فالجندي الذي برب من صرخات زملائه المصابين في ميدان القتال قد ينمو لديه 
نوع من الصمم النفساني الأصل (810ء608نز25) . وبعض الأفرا اد الذين يعملون في ظل 
ظروف ضاغطة بشدة ولفترات طويلة ربما يكونون عرضة للاصابة ببعض الأمراض أكثر من 
غيرهم تمن يعملون في وظائف تتميز بدرجة أكبر من المدوء . على أن جميع هذه الأشكال من 
العلاقات بين السلوك والحالة الجسمية لا تزال بحاجة الى كثير من البحوث والدراسات . 


الافتراض الرابع :كل من السلوك والوضع الجسمي يتحددان من خلال متغير الث . 
من المعركوف أن الطفل الذي يصاب ولاديا بخلل في الغدة الدرقية ولا يحصل على العلاج 


1 


اللازم في الوقت الملائم تنمو لديه حالة جسمية خاصة هي التي تعرف بالقصاع (ونهنافت) 
كذلك فان نمو الخصائص الجنسية الثانوية مما يؤدي الى تحول الفرد من الاهيام بافراد من نفس 
الجنس الى الاهتام بأفراد من الجنس الآخر يمكن أن ينتج عن الحقن بالهرمونات الجنسية . بعض 
هذه العلاقات يترتب عليها بالضرورة خصائص معينة تما يجعل امكانية التنبؤ بالسلوك من 
الخصائص الجسمية احتالاً قائما . الا أن بعض العلاقات الأخرى لا تتجاوز مجحرد احهالات 
احصائية . فالالتهاب السحائي(5ذانههذمء88) _على سبيل امثال ‏ قد يؤدي الى الاصابة بالصمم 
أو بالضعف العقلي أو كليها » وقد لا يترتب على نفس المرض أي من هذه الحالات . 


الافتراض الخامس : السلوك وظيفة لفرد في حالة تفاعل مستمر مع المتغيرات البيثية . 


ربما كان هذا الافتراض يمثل معادلة ملائمة تتسق مع الشواهد والأدلة التي أمكن تجميعها 
حتى الآن فا يتعلق بالوضع الجسمي وانعكاساته على السلوك . الا أن من الواضح أن دراسة جميع 
جوانب الفرد وجميع مظاهر البيئة ٠‏ وكل أشكال التفاعل بين الفرد والبيئة يعد أمراً مستحيلا » 
يترتب على ذلك ضرورة تحديد مجال الدراسة بتلك الأبعاد التي يمكن التعامل معها واخضاعها 
للدراسة والبحث من خلال التركيز ليس على فهم جميع أشكال السلوك بل على هدف محدد هو 
محاولة فهم ما يمكن أن يحدث من أشكال السلوك عندما يتميز فرد ما بوضع جسمي خاص . 
وبصورة أكثر تحديدا أن يكون الهدف هو محاولة التوصل الى طريقة لفهم سلوك الأفراد الذين تميل 
أوضاعهم الجسمية الى الانحراف انحرافا سلبيا واضحا عن المعايير العادية . 

ولعل مما زاد الآمر تعقيدا أننا نجد جميع درجات التوافق وجميع أساليبه بين المصابين بأشكال 
مختلفة من العجز الجسمي مما ترتب عليه اعتقاد بأن التوافق يعتمد اعتادا كليا على الفرد نفسه . 
وبمعنى آخرء أن الفرد الذي يصاب بالعجز الجسمي هو الذي تقع عليه مسئولية تقبل الاصابة 
والتعويض عنها بحيث يسلك بطريقة أقرب ما تكون الى السلوك العادي . مثل هذه التفسيرات 
فرضت على المصابين بالعجز الجسمي واجبات يستحيل تحقيقها وضغوطاً لا طائل من ورائها . 


التوسط بين العجز الجسمي والتوافق النفسي . 


ما يجد تأكيدا في اطار علم النفس الاجتماعي الحقيقة القائلة بأن التوقعات الاجتاعية ‏ التي 
هما قوة المعابير ‏ تؤثر على سلوك الافراد . ومن ثم فان الشخص الذي يتمتع بوضع جسمي مقبول 
من أفراد مجتمعه يعامل بطريقة مختلفة عن الشخص الذي ينحرف وضعه الجسمي عن النموذج 
المقبول اجاعيا . كذلك فان المجتمع يتوقع من مثل هذا الشخص أن يسلك بطريقة مغتلفة . 
فالمجتمع ‏ اذن ‏ أكثر من حالة الانحراف الجسمي ذاتها هو الذي يحدد ما هومسموح للشخص أن 
يفعله والطريقة التي يسلك بها . في هذا الاطار وضع ”مايرسون (؟)(846[65508) بعض 
التعميات التي يرى أنها يمكن أن تنطبق بدرجات متفاوتة على المجتمعات المختلفة . وهذه 
التعميات هي : 


6١ 


5 ان الوضع الجسمي للفرد يعتبر مثيرا اجهاعيا‎ ١ 

” - أن الوضع الجسمي يوقظ توقعات معينة للسلوك . 

أن هذا الوضع يؤثر في ادراك الفرد لذاته سواء بطريق مباشر من خلال مقارنة نفسه 
بالآخرين . أو بطريق غير مباشر من خلال توقعات الآخرين منه . 

تجري الدراسة الحالية في اطار هذا الافتراض العام الداعي الى وجود بعض المواقف 
الاجتاعية التي تتوسط بين الانحراف الجسمي من جهة وبين سوء التوافق النفسي من الجهة 
الأخرى . 
مشكلة البحث وأهدافه : 


يستطيع الباحث عند فحص الدراسات التي أجريت حول التوافق النفسي لدى المصابين 
بالعجز الجسمي أن يميز اتجاهين أساسيين في نتائج هذه الدراسات : اتجاه يظهر درجة ذات دلالة 
من سوء التوافق النفسي لدى المصابين بالعجز الجسمي بالمقارنة بزملائهم من العاديين . مثل هذه 
النتائج قد توحي بوجود علاقة مباشرة بين العجز الجسمي (كمتغير مستقل) وبين التوافق النفسسي 
(كمتغير تابع) . والاتجاه الثاني في نتائج هذه الدراسات يشير الى عدم وجود فروق في التوافق 
النفسي بين الأفراد المصابين بالعجز الجسمي وبين زملائهم من العاديين . 


ورغم أن كثيرا من هذه الدراسات من كل من الاتجاهين السابقين يمكن أن تكون موضع نقد 
على أسس نظرية ومنهجية.. فان الشيء الواضح هو أن هذه الدراسات لجأت الى استخدام بعض 
الاختبارات الموضوعية لقياس التوافق لدى المصابين بالعجز الجسمي ولدى العاديين لأغراض المقارنة 
بين المجموعتين . من ذلك مثلا ‏ للجوء كل مندكر وكشانك (00101558821)) و دولفن 
(متطم[ه2) الى استخدام اختبار 50و71 ؛نة:ه2 - 6اء5 183:85) لمقارنة الأساليب التوافقية 
لدى مجموعتين من الأفراد : مجموعة ضمت الأطفال المصابين بالشلل المخي » وضمت الأخرى 
مجموعة مشابهة من الأطفال العاديين . في الجزء الأول من هذه الدراسة قام الباحشان بمقارنة 
المجموعتين بالنسبة لدرجة توفر الحاجات النفسية التي يقيسها الاختبار المذكور . وفي الجزء الثاني 
من الدراسة تمت مقارنة الأساليثٍ المستخدمة من جانب أفراد مجموعتي الدراسة في اشباع هذه 
الحاجات . وتشير نتائج هذه الدراسة الى عدم وجود فروق دالة احصائيا بين المجموعتين سواء في 
درجة توفر الحاجات المختلفة أو في الأساليب المختلفة المستخدمة من جانبهما لاشباع هذه 
الحاجات .(*7) 


من وجهة نظر الباحث ٠‏ فان الاختبارات الموضوعية من النوعالمستخدم في الدراسة السابقة 
وامثالنها لقياس التوافقلدى المصابين بالعجز الجسمي ربما لم تكن هي الأدوات الملائمة التي تسمح 
بالكشف عن الفروق بين المجموعات ان كانت هناك فروق بينها بالفعل:فالاختبارات الموضوعية - 


يدلا 


من جهة ‏ قد لا تكشف عن الفروق المحتمل وجودها في ديناميات التوافق » ومن المحتمل أن 
تختلف هذه الديناميات فيا بين المصابين بالعجز الجسمي والعاديين . ومن جهة أخرى . هناك 
احتال لأن يمثل الاختبار الموضوعي نوعا من التهديد للطفل المعوق مما لا يسمح له باعطاء 
استجابات صادقة وأمينة على بنود مقياس من هذا النوع . بمعنى آخر ء قد لا يكون الاختبار 
الموضوعي هو الآداة الملائمة لدراسة الأنماط التوافقية لدى الأفراد الذين يصابون بنوع من العجز 
الجسمي الواضح . 
ولما كانت ملاحظات الباحث وخبراته العملية مع الأطفال غير العاديين من ناحية » وبعض 
التفسيرات النظرية من الناحية الأخرى تشير الى وجود فروق في أنغاط التوافق الانفعالي والاجتاعي. 
بين المصابين بالعجز الجسمي بالمقارنة بأمثالهم من العاديين » فان الأمر على هذا النحو يصبح 
بحاجة الى مزيد من الدراسة والتدقيق . 
في هذا الاطار يمكن النظر الى الدراسة الحالية على أنها محاولة للاستبصار بالديناميات التي 
توجه موقف المراهقين المصابين بالعجز الجسمي في التوافق الانفعالي والاجتاعي . وكمحاولة لفهم 
اتجاهات هؤ لاء الأفراد نحو المجتمع والمواقف الاجماعية . ومن ثم فان الدراسة الحالية تواجه 
بعض التساؤللات وهي . 
-١‏ هل تختلف مصادر الخوف والقلق لدى المراهقين المصابين بالعجز الجسمي عن مثيلاتها لدى 
المراهقين العاديين ؟ 
؟ ‏ اذا كانت هناك فروق بين المجموعتين في مصادر الخوف والقلق . فهل يميل الاختلاف الى 
الارتباط بالعجز الجسمي في حد ذاته » أم أنه يميل لأن يرتبط ببعض المواقف الاججاعية 
كمتغيرات وسيطة ؟ 
- اذا كانت هناك مواقف اجتاعية تتوسط بين العجز الجسمي وبين سوء التوافق النفسي . فا هي 
طبيعة هذه المواقف والديناميات النفسية السائدة فيها ؟ 


عيئنة الدراسة : 
أجريت الدراسة الحالية على مجموعتين من المراهقين هما : 


١‏ - مجموعة من المراهقين المصابين بالشلل المخي وتضم ٠ه‏ من البنين و77 من البنات من بين 
تلاميذ وتلميذات معهدي الشلل للبنين والبنات في دولة الكويت . 


- مجموعة من المراهقين العاديين لأغراض المقارنة بالمجموعة الأولى وتضم 8 من البنين و 76 
من البنات من بين تلاميذ وتلميذات المدارس المتوسطة بدولة الكويت . 


وقد راعى الباحث تحقيق تشابه أفراد المجموعتين في متغيرات السن ومستوى اللذكاء 


يدل 


والمستوى الدراسي وبشرط ألا يكون أي فرد من أفراد مجموعة العاديين يعاني من أي نوع من العجز 
أو القصور الجسمي . 

بلغ متوسط العمر بالنسبة لمجموعة المصابين بالشلل المخي ١4,7‏ سنة . وبلغ هذا المتوسط 
لدى مجموعة العاديين /ا٠ ١4,‏ أما الانحرافات المعيارية للمجموعتين في متغير السن فقد كانت 
و54 على التوالي . ولم توجد فروق دالة بين متوسطي العمر للمجموعتين اذ أن قيمة 
دت» لم تتجاوز ١,588‏ . 

ومن حيث مستوى الذكاء (4) فقد حقق الباحث التشابه بين أفراد مجموعتي الدراسة 
باستخدام اختبار الاستدلال على الأشكال وهو أحد اختبارات الذكاء من النوع غير اللفظي ولم 
يجد الباحث فروقا دالة في مستوى الذكاء بين أفراد المجموعتين . 

أما من حيث المستوى. الدرابي فقد كان توزيع أفراد مجموعتي الدراسة على السنوات 
الدراسية في المرحلة المتوسطة على النحو المبين في الجدول التالي . 


جدول رقم )١(‏ يبين توزيع أفراد مجموعتي الدراسة 
طبقا للمتسوى الدراسي 


المصابون بالشلل المخي العاديون 


وفيا يل بعض البيانات التفصيلية عن مجموعة الدراسة من المراهقين المصابين بالشلل 
المخي . 
من حيث نوع الاصابة فقد كان توزيع أفراد العينة على النحو المبين في الجدول التاللي : 


جدول رقم (3) يبين توزيع أفراد مجموعة 
الشلل المخي طبقا لنوع الاصابة 


١‏ - شلل في طرف واحد 
أ-فى أحد الساقين 
ب في أحد الذراعين 


؟ - شلل في طرفين 
أ في الساقين 
ب - في أحد الساقين وأحد الذراعين 


*- شلل في جميع الأطراف 


ومن حيث متغير السن عند الاصابة بالعجز الجسمي » فان الاصابات كانت موزعة بين 
أفراد مجموعة المصابين بالشلل المخي على النحو التالي : 


جدول رقم (7) يبين توزيع أفراد مجموعة الشلل المخي 
طبقا لزمن الاصابة 


اصابة ولادية 
اصابة في السنة الاولى 
اصابة فى السنة الثانية 


اصابة في السنة الثالثة 
اصابة في السنة الرابعة 

اصابة فى السنة الخامسة 
اصابة بعد سن الخامسة 


يلاحظ من بيانات الجدول السابق أن الغالبية العظمى من الاصابات كانت اما اصابات 
ولادية واما أنها حدثت خلال السنتين الأوليين من حياة أفراد عينة الدراسة . وقد بلغت النسبة 
المئوية للاصابات خلال الستتين الأوليين بين البنين 85/ وبين البنات 7/844 . 

وأخيرا » فمن حيث أسلوب الاقامة كانت /41 حالة من بين ٠ه‏ حالة من البنين يقيمون مع 
أسرهم » ولم يتجاوز عدد المقيمين في المؤ سسات الداخلية عن ” حالات . اما بالنسبة للبنات فقد 
كانت 9؟ حالة تقمن مع أسرهن وحالتين فقط كانت اقامتها في مؤسسة داخلية . 
الأداة المستخدمة في الدراسة : 


بقصد تجنب مظاهر القصور التي تتضمنها المقاييس الموضوعية عند الاستخدام مع المصابين 
بالعجز الجسمي - والتي سبقت الاشارة اليها ‏ لجأ الباحث في هذه الدراسة الى استخدام أداةعن 
النوع الاسقاطي الذي يتضمن تقديم مثيرات غامضة الى المفحوصين تتمثل في الجمل الناقصة . 
وقد تم اختيار المثيرات التي تحاول الكشف من واقع استجابات المفحوصين عن مصادر الخوف 
ومشاعر الذنب والقلق . كذلك الادراك الذاتي لبعض المواقف الاجتاعية التي تتضمن الكبار » 
وادراك العلاقات مع الوالدين . والعلاقات مع جماعة الرفاق . هذا وقد كان اختيار هذه المواقف 
الاجهاعية مستندا الى بعض الاعتبارات في مقدمتها ما يلي : 


١‏ -ان الكشف عن مصادر الخوف ومشاعر الذنب والقلق لدى المصابين باعاقة جسمية واضحة 
يحمل بعض الدلالات على مصادر سوء التوافق النفسي لدى هؤ لاء الأفراد . 


٠‏ أن الادراك الذاتي لمجتمع الكبار بوجه عام يمثل ادراك المصابين بالعجز الجسمي للاتجاهات 
الاجتاعية التي يعتنقها المجتمع تجاههم . وتتأثر عملية التوافق النفسي لدى هؤ لاء الأفراد الى 
حد بعيد بما اذا كانوا يدركون هذه الاتجاهات على انها ايجابية أم سلبية 3 

ان الادراك الذاتي للعلاقات مع الوالدين يعتبر بالغ الأهمية نظرا لما يحيط بالعلاقات الأسرية 
من متغيرات ذات طبيعة خاصة في حالة وجود طفل مصاب بالعجز الجسمي في المحيط 
الأسري . 1 

5-أن العلاقات مع الرفاق والادراك الذاتي للمصابين بالعجز الجسمي لطبيعة هذه العلاقات 
يكشف الى حد ما جانبا من المواقف الاجتاعية ذات الأهمية في التطبيع الاجهاعي . ومدى ما 
يحققه المعوقون من توافق نفسي من خلال تحقيق الذات واشباع الحاجات في نطاق جماعات 

الرفاق . 

هذا وقد تضمنت الأداة المشار اليها ٠٠٠‏ مثيرا غامضا يرتبط كل واحد منها بأحد الأبعاد سالفة 
الذكر . وقد أعطيت التعليات الى المفحوصين من المجموعتين للاستجابة للبنود التي تضمنتها 
الأداة بحرية تامة مع التأكيد ببقاء البيانات في نطاق من السرية بالنسبة للأفراد » وتأكيدا لهذا المعنى 


05 


طلب منهم عدم كتابة أسمائهم على استارات الاجابة . كذلك تضمنت التعلهات أن تكون” 
الاستجابة بأسرع ما يمكن وطبقا للانطباعات الأولى التي تظهر لدى كل منهم .. 


نتائج الدراسة وتفسيرها 


قبل التعرض بشيء من التفصيل للنتائج التي أسفرت عنها الدراسة الحالية تجدر الاشارة الى 
ملاحظة عامة تستحق شيئا من التعقيب . فمن خلال الاستجابات للسلسلة الكاملة من المثيرات 
الغامضة التي تضمنتها الأداة المستخدمة أمكن تمييز اتجاه واضح يتمثل في أن المراهقين من مجموعة 
العاديين كانوا قادرين على التعبير عن شعور ايجابي أو شعور سلبي في استجاباتهم للمثيرات 
المختلفة . ومعنى ذلك أن أفراد هذه المجموعة قاموا باستكال العبارات بطريقة تحمل معنى ودلالة 
بالنسبة لهم . سواء كانت هذه الدلالة من النوع المرغوب فيه أوغير المرغوب فيه . ويمكن ملاحظة 
عكس هذا الاتجاه لدى أفراد مجموعة المراهقين المصابين بالشلل المخي . فأفراد هذه المجموعة اما 
انهم أظهروا قدرا كبيرا من الاستجابات المحايدة وهي استجابات غيرذات مغزى محدد . واما أنهم 
تجاهلوا الاستجابة تماما لبعض المثيرات . على أن هذا التجاهل وعدم اعطاء استجابة ظاهرة لم 
تكن ملحوظة بوضوح في استجابات مجموعة العاديين . 


هذه الملاحظة العامة على نتائج الدراسة يمكن أن تفسر في نطاق الدلالات التي تشير اليها من 
أن المصابين بانحرافات جسمية واضحة يجدون أنفسهم في مواقف نفسية غير مرضية . فالمراهق 
الذي لا يعاني من انحراف جسمي واضح تتوفر لهسلسلة متنوعة من أشكال الاحتكاك والتفاعل 
بالمظاهر الاجهاعية المختلفة بما تتضمنه من مواقف وأفراد . ولعل مثل هذه الفرص هي التي جعلت 
المراهقي نالعاديين قادرين على تقويم سلوكهم في هذه للواقف بما ترتب عليه أنهم كانوا أكثر قدرة على 
الاستجابة للمواقف الاجتاعية من زملائهم من المعوقين . صحيح أن استجابات المراهقين 
العاديين كانت ايجابية في بعض ال حالات وسلبية في حالات أخرى الا أنها ‏ رغم ذلك تحمل 
دلالات تنم عن مشاعرهم ومفاهيمهم عن الذات وبعض العوامل السيكولوجية المحددة 
الأخرى . أما المراهقون المصابون بالشلل المخي ‏ من الناحية الأخرى ‏ فان الفرص المحدودة 
والقاصرة من خبرات التطبيع الاجتاعي التي يتعرضون لها جعلتهم في كثير من الحالات يعجزون 
عن اعطاء استجابات ملائمة » أوغير قادرين على التعبير عن خبراتهم الذاتية . ترتب على ذلك 
أن جاءت استجابات أفراد هذه المجموعة في شكل عبارات محايدة وغير ذات دلالة واضحة ٠‏ وفي 
صورة تجاهل الاستجابة تماما في بعض الأحيان . 


والآن نستعرض النتائج التي أسفرت عنها الدراسة الحالية في جوانبها المختلفة وهي : 
مصادر الخوف والقلق . والتوافق مع مجتمع الكبار » والعلاقات مع الوالدين . والعلاقات مع 
جماعات الرفاق . 


أولا : مصادر الخوف ومشاعر الذنب والقلق 
تمثل أحد المظاهر الرئيسية للدراسة ال حالية محاولة تحليل استجابات أفراد مجموعتي الدراسة 
للمثيرات التي تضمنتها الآداة المستخدمة والتي تعكس المخاوف السائدة بين المفحوصين ومشاعر 
الذنب والقلق التي يمكن أن توجد لديهم . المثيرات ذات الصلة بهذه المظاهر هي : 
البند (7) : انا خائف من 1 ل وو الع واس ماماو ع ممم قا وا بجو ا موا درو نوه 
البند (7) : انتي أفعل كل ما أستطيع كي أنسى اليوم ا زر 011 


البند (11) : اتمنى لو أني تخلصت من الخوف من 111111101011111 
البند (14) : شعرت في بعض الأحيان بالخجل 23 بوي جع و 7ف ولو ريما اجاج ا 1 

تحاول الدراسة الحالية الكشف عن مصادر الخوف من خلال الاستجابات للمثيرين رقم 
؟) ورقم .)01١(‏ 

تكشف الاستجابات لذين المثيرين أن افراد مجموعة الشلل المخي عبروا عن الخوف الشديد 
من بعض المواقف التي ترتبط بالاصابات التي أصابتهم . تبدو هذه المخاوف واضحة من بعض 
الاستجابات مثل الخوف من : «المستشفى» او «العلاج» وما شابه ذلك . وبعض الاستجابات 
الأخرى التي تعد ذات صلة بالاستجابات السابقة تعكس ما عبر عنه المراهقون المصابون بالشلل 
المخي من الخوف من التعرض للأذى نتيجة لمارسة بعض الأنشطة مثل : «النشاط الترفيهي» او 
«ركوب الدراجة» أو «اعتداء الآخرين» . 

اماالاستجابات التي ترتبط ارتباطا مباشرا بالمواقف الاجتاعية المحيطة بالاصابة . وهي فئة 
الاستجابات الشائعة لدى المراهقين من المعوقين . فقد تمثلت في استجابات من نوع : «أن ينظر 
الناس الى» أو «أن يتحدث الآخرون عني» أو «أن الآخرين لا يقدرونني» واضح أن كشيرا من 
الأشكال السابقة للاستجابات نابعة من الادراك الذاتي للمراهقين المعوقين للاتجاهات التي يعتنقها 
الجتيع نحوهم .+ 

في مقابل ذلك يمكن ملاحظة الحاجة الملحة الى مسايرة المطالب والمستويات الاجتاعية في 
استجابات أفراد مجموعة المراهقين العاديين والتي ظهرت في استجابات من نوع : «الأسرة» أو 
«الناس» أو «أن أبقى وحيداء أو «الحرب» . وعلى الرغم من أن بعض هذه الاستجابات ظهرت 
أيضا في استجابات مجموعة الشلل المخي » فان التسبة المئوية لهذا النوع من الاستجابات كان أعلى 
بين استجابات العاديين عنه بين استجابات المعوقين (414:/ في مقابل 1/ على التواللي » والفروق 
دالة احصائيا عند مستوى )9٠٠ ١‏ . 

المظهر الآخر للنمط غير الناضج أو النمط الانسحابي للتوافق الذي كشفت عنه استجابات 
مجموعة المراهقين المصابين بالشلل المخي فانه يتمثل في بعض الاستجابات من نوع : «الأحلام» أو 


1١١4م‎ 


«المجهول» . ويمكن ملاحظة هذا الاتجاه أيضا في ظهور كثير من الاستجابات التي يمكن توقعها من 
أطفال أصغر سنا من أفراد عينة الدراسة . مثل هذه الاستجابات تضمنت النوف من : 
«الحيوانات» أو «الماء» أو والآماكن العالية» وما شابه ذلك . يقابل ذلك ظهور تأكيد من جانب أفراد 
مجموعة العتاديين على جوانب أخرى كمصادر للخوف كالخوف من «التعليم» أو «المستقبل» أو 
«القشل» . 

أدرك علماء النفس منذ وقت طويل العلاقة الوثيقة بين المخاوف التي تساور الفرد وبين 
مشاعر الذنب والقلق . في الدراسة الحالية كان من بين المثيرات التي صممت بقصد الكشف عن 
هذه المشاعر لدى افراد مجموعتي الدراسة ما يأتي : 


* شعرت في بعض الأحيان بالخجل ف اموس را مج ا الو و وو وم ا 
* انني أفعل كل ماأستطيع كي أنسى اليوم يكام دوكر و حاب ره رق اله ولو قد لىإ 42 6ك 


عند تحليل استجابات المفحوصين للمثير الأول من المثيرين السابقين اتضح أن الاستجابة 
«من الاعاقة» ظهرت في حوالي /٠١‏ من حالات مجموعة الشلل المخي . وما كانت هذه الاستجابة 
لم تظهر في استجابات مجموعة العاديين فان الفروق بين المجموعتين جاءت دالة احصائياً . 


تشير النتائج الى أن الذات كانت هي الشيء الذي التصقت به معظم مشاعر الذنب لدى 
المفحوصين من المجموعتين . من أمثلة ذلك أن الاستجابة «من نفسي» ظهرت في 7, 1/37 من 
استجابات مجموعة الشلل المخي 8 في حين ظهرت هذه الاستجابة في ١‏ من استجابات مجموعة 
العاديين . كذلك فان الاستجابة «من تصرفاتي» وجدت في 717,8/ من حالات أفراد بجموعة 
الشلل المخي ني مقابل //١©‏ من حالات العاديين . وأما الاستجابة ومن مظهري» فقد مثلت 1/77 
من استجابات مجموعة الشلل المخي وظهرت 5 ,8/ من استجابات المراهقين العاديين . 


ومن ناحية أخرى , يبدو ان العلاقات الاجتاعية المتبادلة تمثل أحد المجالات الحامة بالنسبة 
لأفراد بجموعتي الدراسة . ففيا يتعلق بمجموعة الشلل المخي كانت المشاعر ذات الصلة بالسلوك 
تجاه أعضاء الأسرة وبصفة خاصة مع الوالدين مشاعر تتميز بالسلبية . في هذا المجال جاءت 
الاستجابة «المعاملة السيئة من أسرتي» في 16,8./ من استجابات المراهقين المصابين بالشلل 
المخي » في الوقت الذي لم تتجاوز فيه نسبة هذه الاستجابة بين العاديين 4,١/(مستوى‏ دلالة 
الفروق ١‏ .و) . أما الاستجابة التي تشير الى الخجل «من الناس» فقد ظهرت في /1١9,7‏ من 
استجابات المعوقين ولم تتجاوز نسبتها /7,١‏ بين العاديين . 

كانت العبارة الثانية المتعلقة بمشاعر الذنب والقلق تقول دانني افعل كل ما أستطيع كي أنسى 
اليوم .... . . . «كان المثير يدف الى الكشف عن الأحداث التي تكون قد مرت في حياة أفراد 
مجموعتي الدراسة والتي ينظرون اليها على أنها تتضمن خبرات محزنة وأليمة 


مل 


جاءت استجابات أفراد مجموعة الشلل المخي على هذا المثير من النوع الذي يغلب عليه 
الاهتام بالاصابة والحالة الصحية بوجه عام . فقد ظهرت اشارات مباشرة الى الاعاقة في 1/1 من 
استجابات هذه المجموعة ء ولم تظهر مثل هذه الاستجابة لدى أفراد مجموعة العاديين ‏ كذلك 
جاءت الاشارة الى «الاصابة» أو «الأذى» لتمثل 7,5/ من استجابات المراهقين المصابين 
بالشلل . في حين اقتصرت مثل هذه الاستجابات على 8,9/ فقط من استجابات العاديين 
(مستوى دلالة الفروق١‏ . و) . 


ثانيا : الاستجابات لبعض المواقف الاجماعية 
)١(‏ التوافق مع مجتمع الكبار : 
تضمنت الأداة المستخدمة في البحث عددا من المثيرات التي تهدف الى تقويم درجة توافق 
المفحوصين مع بعض المواقف الاجتاعية وبصفة خاصة تلك المواقف التي يلعب فيها الكبار أو 
الرفاق ادواراً لها دلالاتها . ضمت الأداة المذكورة اربعة مشيرات للكشف عن تقييم التوافق 
الاجتاعي لدى أفراد عينة الدراسة في علاقاتهم بالآخرين . وهذه امثيرات هي : 


البند (5) : « لو أن الئاس توقفوا عن فا ترس جنم اوموق تمية السو و ا 4 
البند (؟5١)‏ : «الأشخاص الذين ينظرون الى [5 [ز[ 0[ [ز[ز[ز1 [ز1[1[1[|[ز[ز[1|[1[|[ |[ |[ 1111011111 
البند (7؟) : «الأشخاص الذين يساعدون الآخرين دون أن يطلب منهم ذلك م ا أ 
البند (79) : «أود لوأن الآخرين يعاملوني اط 6 4 قرلا ع[ ع0 4 ج10 لا جو ارط ا 6 2 :97 


تتضح استجابات مجموعتي الدراسة للمثيرات السابقة في الجدول التالي : 


1١٠١ 


جدول رقم (4) يبين استجابات مجموعتي 
الدراسة لمثيرات التوافق لمجتمع الكبار 


امثير وفئات الاستجابة 


أ استجابات أيجابية (مرغوب فيها ) 

ب «سلبية (غير مرغوب فيها) 

3 استجابات محايدة . 

د عدم وجود استجابة . 

«الأشخاص الذين ينظر ون الى . 6٠ ٠.‏ 

أ استجابات ايجابية (مرغوبفيها) 

ب وسلبية (غير مرغوب فيها) 

ج ‏ استجابات محايدة . 

د عدم وجود استجابة . 

«الأشخاص الذين يساع دو نالآخرين 
دون أن 

أ استجابات ايجابية (مرغوبفيها) 

ب- استجابات سلبية (غيرمرغوب فيها) 
اج استجابات محايدة . 
. د عدم وجود استجابة . 

«أود لو أن الآخرين يعاملوني.0.» 
أ- استجابات ايجابية (مرغوبفيها) 

ب- استجابات سلبية (غيرمرغوب فيها) 
اج - استجابات محايدة . 

د عدم وجود استجابة . 


* مستوى الدلالة عند ٠0‏ , 
* مستوى الدلالة عند ١1‏ ,- 
** مستوى الدلالة عند ٠01‏ ,- 


1 


نظرا لأن المثيرات التي تضمنتها الأداة المستخدمة في هذا البحث تثل رغبة تتصل بوجه 
خاص بمجتمع الكبار . فان النتائج في مجملها تشير الى حقيقة هامة هي أن الكبار يمارسون أشكالا 
خاصة من السلوك مع الشخص المعوق مما يجعله على وعي بعجزه الجسمي بصورة متزايدة ويمكن 
القول بأنه ربما كان السبب في سوء التوافق الاجتاعي لدى الطفل المصاب بالعجز الجسمي يكمن 
في نظرة أعضاء المجتمع من الكبار الى هذا الطفل في اطار الاصابة وهي نظرة تحمل كثيرا من معاني 
العجز والقصور . يتضح ذلك من الاستجابات ذات الطابع السلبي التي اعطاها أفراد مجموعة 
الشلل المخي للمثيرات الأربعة التي هدفت الى الكشف عما يشعرون به تجاه مجتمع الكبار » ومن 
أبرز هذه الاستجابات ما يأتي : 

* الاستجابات للمثير: «لو أن الناس .. . . . » كانوا يحبوني ٠.‏ توقفوا عن الاشفاق 
علي . يعاملوني كغيري من الأطفال . اهتموا بشؤ ونهم الخاصة . تركوني لشأني . توقفوا عن 
تسميتي بالأعرج . 

الاستجابات للمثير والأشخاص الذين ينظرون الى ا 0 

يسيئون الى مشاعري ٠‏ يشفقون علي . يعتقدون بأني عاجز . يظنون أنني لا أستطيع أن 
أفعل شيئا . 

الاستجابات للمثير «الأشخاص الذين يساعدون الآخرين دون أن يطلب منهم 
ذلك . . . . .» يتدخلون ني شؤ ون غيرهم ٠‏ يتوقعون الشكر . يشفقون عليهم » يعتقدون أنهم 


الاستجابات للمثير«أود لوأن الآخرين يعاملوني ..... . .» بطريقة عادية ى] يعاملون 
غيري . معاملة انسانية » معاملة مساوية لغيري كصديق . معاملة حسنة . 
)7١(‏ العلاقات مع الوالدين . 
تضمنت أداة هذا البحث ثلاثة مثيرات تهدف الى الكشف 
عن طبيعة العلاقات بين الأبناء والآباء وبما يشعر به الأبناء تجاه آبائهم » وتضمنت الأداة أيضا ثلاثة 
مثيرات أخرى تتعلق بمثل هذا المشاعر في العلاقات بين الأبناء والأمهات . كانت المثيرات المتعلقة 
بالتوافق مع الأب هي : 


البند (4) : «لم يتعرض والدي أبدا ااا اا 00 

البند (19) : «لو كان والدي ويوع ابرع عاب مب ههه ك ضن واه ها حرفا اف و روه بواغ جاوالاه به[ 4 4 

البند (6؟) : « يحاول والدي حم مز عاعله لامو اه وله أو ام لوساي لدف مره اماه ما 4 
أما المثيرات التي تتعلق بالتوافق مع الأم فهي 

البند (8) : «علاقتي بوالدتي مقاب سه يع ا له ونيد فو واو ام ونو وميه تور ا امرك الود لور م أ 


البند )١5(‏ : «نادرا ما تقوم والدتي 4ك لو و امه بذ تو لج با ون جر ا 
البند (7) : «تحاول والدتي 0010321-2-137 ا 00 


ويمكن تلخيص استجابات مجموعتي الدراسة للمثيرات المتعلقة بالتوافق مع الأب في 
الجدول التالي : 


جدول رقم (0) يبين النسب المئوية لاستجابات 
المفحوصين للمثيرات المتعلقة بالتوافق مع الأب 
والفروق بين المجموعتين 


النسبة المثوية 
لاستجابات 


مجموعة 
الشلل المخي 


المثير وفئات الاستجابة 


«لم يتعرض والدي أبداً 

أ استجابات ايجابية(مرغوب فيها) 

ب _استجابات سلبية (غيرمرغوب فيها 
2 استجابت محايدة . 

د عدم وجود استجابة . 

«لوكان والدي 

أ- استجابات ايجابية(مرغوب فيها) 

ب - استجابات سلبية(غيرمرغوب فيها 
اج استجابات محايدة . 

د عدم وجود استجابة 

«يحاول والدي 

أ- استجابات ايجابية(مرغ وب فيها) 
اب -استجابات سلبية(غيرمرغوب فيها 
اج - استجابات محايدة . 

د عدم وجود استجابة . 


أما استجابات أفراد مجموعتي الدراسةللمثيرات التي تعكس 
العلاقات مع الأم فانها تتضح من الجدولالتالي : 
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جدول رقم () 
يبين النسب المثوية للاستجابات للمثيرات 
المتعلقة بالتوافق مع الأم والفروق بين المجموعتين 


المثير وفئات الاستجابة 


أ استجابات ايجابية (مرغوبفيها) 
ب -استجابات سلبية(عيرمرغوب فيها) 
جَ استجابات محايدة . 

د علدام وجود استجابة . 


«نادرا ما تقوم والدتي 

أ- استجابات ايجابية (مرغوب فيها ) 

ب -استجابات سلبية(غيرمرغوب فيها) 
جَ استجابات محايدة . 

د عدم وجود استجابة . 

«تحاول وا الدتي 

أ استجابات ايجابية (مرغوبفيها) 
ب _استجابات سلبية(غيرمرغوب فيها) 
ج ‏ استجابات محايدة . 

د عدم وجود استجابة . 


تشير النتائج الموضحة في الجدولين السابقين الى أن المراهقين من المجموعتين (الشلل المخي 
والعاديين) عبروا عن شكل ما من أشكال العلاقات الحسنة مع الأب . الا أن مجموعة العاديين 
أظهرت بوجه عام علاقات مع الأب أفضل مما كشفت عنه استجابات أفراد مجموعة المعوقين . 

ولعل ما يلفت النظر في هذه التتائج أن أفراد مجموعة الشلل المخي أعطوأ عددا أكبر من 
الاستجابات المحايدة اذا ما قورنت باستجابات مجموعة العاديين . ربما كان ذلك يشير الى 
الصعوبات التي يواجهها الأطفال المصابون بالشلل المخي عند قيامهم بتقييم العلاقات بينهم وبين 
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آبائهم . وربما يرجع ذلك بشكل جزئي الى أن الآب ‏ الى حد ما لا يرتبط ارتباطا وثيقا بالطفل 
المعوق جسميا . فالآب يقضي معظم الوقت خارج البيت ويكون عادة مهما بأنشطة بدئية تعتبر في 
معظم الأحيان مغلقة أمام هذا الطفل . 

من ناحية أخرى . تشير النتائج الى أن أفراد مجموعتي الدراسة أظهروا علاقات مع الأم 
أفضل من علاقاتهم مع الأب . كما تشير النتائج أيضا الى أن أفراد مجموعة الشلل المخي استجابوا 
للتوافق مع الأم بدرجة أفضل عما كشفت عنه استجابات أفراد مجموعة العاديين . يستدل من هذه 
النتائج على أن المراهقين المعوقين جسميا كانوا قادرين على تحديد علاقاتهم مع الأم كيا أخم 
يشعر ون بالأمن الى الحد الذي جعلهم أكثر قدرة على القيام بالتقييم النقدي لعلاقاتهم مع الأم . 
ربما يرجع ذلك الى أن الطفل المعوق بدنيا يوضع في كثير من الأحيان في مواقف تجعله أكثر التصاقا 
بالأم بالمقارنة بما يحدث في حالة الطفل العادي . وربما أن الاعتاد الكبير من جانب الطفل المعوق 
على الأم يجعل هذا الطفل على علاقة فريدة ومستمرة مع أمه جما يتيح له فرصة القيام بتقييم هذه 
العلاقات بصورة واقعية . 


(”) العلاقات مع الرفاق 

كانت المثيرات ذات الصلة بالتوافق مع الرفاق في الأداة المستخدمة في الدراسة الحالية 
هي : 
البند (0) : «يعتقد الأولاد الآخرون أنني اااا 0 
البند (17) : «معظم الأولاد (البنات) يعتقدون 1 01 0 
البند )7١(‏ : «تلاميذ المدارس الأخرى ا 1 1 ا 
البند (1؟) : «عندما أكون مع أولاد آخرين 0 


تتضح استجابات أفراد مجموعتي الدراسة للمثيرات السابقة في الجدول التالي : 


جدول رقم (7) يبين النسب المئوية لاستجابات التوافق مع الرفاق والفروق بين المجموعتين 


امثير وفئات الاستجابة 


«يعتقد الأولاد الآخروتأنتي 
أ- استجابات ايجابية (مرغوب فيها) 
'ب ‏ استجابات سلبية (غير مرغوب فيها) 
ج ‏ استجابات محايدة . 
د عدم وجود استجابة . 
«معظم الأولاد (البنات)يعتقدون ...» 
أ- استجابات ايجابية (مرغوب فيها) 
ب استجابات ايجابية (غيرمرغوب فيها) 
ج استجابات محايدة . 
د عدم وجود استجابة . 
«تلاميذ المدارس الاخرى 
أ استجابات ايجابية (مرغوب فيها) 
ب- استاجابات سلبية (غسيرمرغوب فيها) 
2 استجابات محايدة . 


د دعم وجود استجابة . 

وصيمنا أكون مع أولادآخرين ....» 
أ- استجابات ايجابية (مرغوب فيها) 
ب استجابات ايجابية(مرغوبفيها 


. ج - استجابات محايدة . 
د عدم وجود استجابة . 
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مرة أخر ى نلاحظ في الاستجابات للمثيرا ات ذات الصلة بالعلاقات مع الرفاق تلك المشاعر 
السلبية السائدة بين أفراد مجموعة الشلل المخي . يتضح ذلك من الاستجابات غير المرغوب فيها 
للمثيرات التي تضمنتها الأداة . بالتسبة للبند الذي يقول« «معظم الأولاد (الببات) 
يعتقدون . . . .» جاءت الاستجابات الأكثر تكرارا على النحو التالي : أنني أقل منهم ٠‏ أنني لا 
أستطيع للب سه 2 لا أستطيع أن أنجح مثلهم » وبالنسبة للمثير و: تلاميذ المدارس 


الأخرى ....... .» كانت الاستجابات الشائعة'هي : لا يعرفون شيئا عني ٠لا‏ أعرفهم . 
وأما بالنسبة للمثير : «عندما أكون مع أولاد آخرين ..........» فقد جاءت الاستجابات 


غير المرغوب فيها من جانب أفراد مجموعة الشلل المخي لتمثشل 55,5 في مقابل 88,1/ في 

مجموعة العاديين . ومن أكثر هذه الاستجابات تكراراكانت الاستجابات الآتية : أشعر بالخجل » 

أشعر بأني اضعف منهم » لا أستطيع التسابق معهم » لا يسمحون لي باللعب معهم 

من النتائج التي تضمنتها الجداول السابقة والتي تمت فيها مقارنة توافق المراهقين المصابين 
بالشلل المخي بزملائهم من المراهقين العاديين للمواقف الاجتاعية ف جتمع الكبار» والتوافق مع 

الوالدين . والتوافق مع الرفاق , يمكن استخلاص مجموعة من النتائج العامة في مقدمتها : 

١‏ أن المراهقين المصابين بالشلل المخي يعبرون عن علاقات مع الأم ذات طبيعة أفضل مما يعبرون 
عن علاقات مع الأب . 

 "‏ أن المراهقين المصابين بالشلل المخي عبروا عن اهتام واضح وحقيقي بمقارنة أنفسهم بالآخرين 
من أجل تحديد موقفهم من هؤ لاء الآخرين . ويمكن النظر الى هذا الاهتام على أنه خاصية 
ذات طابع ايجابي وسلبي معا . يشير هذا الاههام ‏ من ناحية ‏ الى أن المصابين بالشلل المخي 
يتمسكون باتجاه نحو العدوان النسبي في المواقف الاجتاعية . كها يشير من ناحية أخرى - 
الى حالة القلق وعدم الشعور بالأمن التي تسيطر على المعوقين بدنيا في المواقف الاجماعية . 

*- تشير النتائج الى أن المراهقين المصابين بالشلل المخي عبروا.عن درجة من عدم الاشباع في 
علاقاتهم مع الكبار أكبر ما عبر عنه زملائهم من العاديبين 8 

4 أن استجابات الغالبية العظمىمن أفرادجموعة الشلل المخي تظهر رغبتهم في أن يجدوا معاملة 
من جانب الكبار تشبه المعاملة التي يتلقاها زملائهم من العاديين بدلا من النظر اليهم 
ومعاملتهم على أنهم عاجزون . 

كذلك فمن واقع هذه النتائج يمكن الاستدلال على بعض الصعوبات التي تواجه أفراد 

مجموعة الشلل المخي في تحقيق التوافق الاجتّاعي بوجه عام » ويبدو ذلك واضحا مما يأتي : 

١‏ من الواضح أن المراهقين المصابين بالشلل المخي أقل قدرة من زملائهم من العاديين على تقييم 
العلاقات المتبادلة في المواقف الاجماعية . ومن ثم فانهم أعطوا استجابات ذات طابع محايد 
بشكل أكبر مما ظهر في استجابات المراهقين العاديين . وكذلك فان المراهقين المصابين بالشلل 
تجاهلوا بعض الاستجابات في الوقت الذي لم يظهر فيه ذلك من جانب العاديين الا في أضيق 
الحدود . 

٠‏ - تشير استجابات مجموعة الشلل المخي الى ميل واضح لدى أفراد هذه المجموعة الى الانسحاب 
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من المواقف الاجتاعية التي تتطلب الاحتكاك والعلاقات مع الآخرين وخاصة العلاقات مع 
الكبار . 
- تظهر استجابات مجموعة المعوقين أنهم يبحثون عن أشكال بديلة لاشباع حاجتهم من خلال 
أحلام اليقظة بصورة أكبر مما يظهر في استجابات المراهقين العادييين . 
4 - يبدو أن الأساليب التوافقية لدى أفراد مجموعة الشلل المخي على مستوى أقل نضجا عما هو 
ملاحظ بين المراهقين العاديين من نفس الجنس والعمر الزمني . 
الخلاصة 
تؤكد نتائج الدراسة الحالية مجموعة من الملاحظات العامة وهي : 
١-أن‏ معظم مصادر الخوف لدى المراهقين المصابين بالشلل المخي ترتبط بمواقف اجتاعية أو 
بأشخاص آخرين أكثر مما ترتبط بمظاهر حقيقية تكمن في الاعاقة ذاتها . 
" - أن قدرا كبيرا من مشاعر الذنب والقلق التي يعاني منها المراهقون المصابون بالشلل المخي 
ترجع الى خبرات هؤ لاء الأفراد في المواقف الاجاعية ونظرة المجتمع اليهم على أنهم أقل 
استحقاقا وأقل قيمة من غيرهم . 
©_أن خبرات المصابين بالشلل المخي مع الآباء والأمهات والرفاق ذات أهمية بالغة في تحديد 
مكانتهم من التوافق الشخصي والاجتاعي . وعلى ضوء هذه النتائج العامة يمكن القول بان 
الاتجاهات الاجهاعية نحو المصابين بالعجز الجسمي رأساليب التفاعل بين هؤ لاء الأفراد وبين 
الآباء والأمهات وعلاقاتهم بجماعات الزملاء والرفاق » كلها تعد متغيرات اجتاعية بالغة 
الأهمية تتوسط بين العجز الجسمي من ناحية وبين سوء التوافق النفسي الذي يعاني منه 
المصابون بهذا العجز من ناحية أخرى . ويترتب على ذلك أن الدراسات التي تقارن بين 
المصابين بالعجز الجسمي وبين العاديين وتغفل أن تأخذ في الحسبان هذه المتغيرات الوسيطة 
تدخل قدرا كبيرا من الخلط وعدم الدقة في النتائج التي تتوصل اليها . 
وتجدر الاشارة الى أن نتائج الدراسة الحالية تتمشى الى حد بعيد مع التعميات التي وضعها 
«مايرسون» من أن الانحرافات الجسمية قد تؤدي لدى بعض الأفراد الى أشكال من 
الاضطراب النفسي . ولا تؤدي الى مثل هذه النتيجة لدى أفراد آخرين وترى هذه التعميات 
أن تسلسل العلاقة بين الانحراف الجسمي وسوء التوافق النفسي يتم على النحو التالي : 
١‏ لا يوجد انحراف جسمي يستلزم حالة من عدم التوافق النفسي . 
” - عندما يوجد اضطراب نفسي لدى شخص معوق جسميا » فان هذا الاضطراب لا يكمن ني 
الانحراف ذاته » بل يتخلل ذلك بعض المتغيرات الاجاعية . 
©-أن المتوسط بين الانحراف الجسمي والسلوك النفسي يحدث في التتابع التالي : 
أ أن الشخص المصاب بعجز جسمي تنقصه أداة من أدوات السلوك الاجتاعي . 
ب - أن الأشخاص الآخرين يدركون أن الفرد المعوق تنقصه هذه الأداة ويقللون من قدره 
نظرا لفقدانها . 
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ج- أن الشخص المصاب بالعجز الجسمي يتقبل تقويم الآخرين على أنه أقل استحقاقا 
و بالتالي يقلل من قدر نفسه . 

بعض المراجع 1 

(«أمغتلء) 5نللتللآ . 3 عصدلط 0م ممعمد5 مدمدك1خ3 . 8 

, طتتهلا لمهة مععلانط) لقممنامعععرد8 ومالمهاوعءلمل] 

, لالملممدهن) وتعطكخنلتصط ععع 0011‏ 9اللدلاء184 لمدر_ 

. 1979, معدءلطء 

؟ه اأععمدهة لدعنعمامط ر25 لسة لدعتلء14 , 8 . 1 , 006 - 2 

, كقشقط1 . ) 5ع1نقك ,. 111 , لاع مومهم , عتلتطمئلط 

1973 . 

فتحي عبد الرحيم وحليم بشاي » سيكولوجية الأطفال غير العاديين واستراتيجيات التربية الخاصة , دار القلم » 


الكويت ؟ 1948٠‏ 
الحواشي 


١‏ فتحي عبد الرحيم وحليم بشاي ء سيكولوجية الاطفال غير العاديين واستراتيجيات التربية الخاصة دار القلم 
(الكويت : )1944٠‏ . 
؟ _لتنه سمععقلنط©) لمسمتامءءعد؟ 6ه يومامطء رط , (دمغتلء) علمقطدعاء صنت . 84 سحناا/ا 
, وأكأء01 لم تاعاعدظ , عمآ , 1ل12] .- عمعنامعءط , طاسملآا 
. 2012 . (1963: 3. 231) 
5 عط كه لذ هه . منتطماه1 28. 3لصة علمقطدعكء س0 2 . لا 
7 لهماسدة مذ , مععللئط0 أععاممقت ؤه ولععل8 أقسمناممظ 
. 305 - 2235 2 , (1949) , 261 ويومامطء روط اهدمتادعستل18 
4 اعتمد الباحث لتحقيق التشابهبين أفراد مجموعتي الدراسة في متغير الذكاء على اختبار الاستدلالعلى الاشكال 
(50ع1 مسنهمقهع 1 عتناع 11 وهو اختبار ذكاء غير لمظي وضعه(5ا103016 102 ) . وهذا الاختبار 
معايير انجليزية وفرنسية وألمانية ويقوم الباحث باعداد معايير للاختبار في البيئة العربية . ويلاحظ أن المقارنة 
بين المجموعات تمت على أساس الدرجات الخام بي هذا الاختبار . 


احخدل 


5-1 وه ا 


050- 


تصتدرعكن جمحامعحةالكويته 
رئيس اللحريّر 
الرلتوك تال الغ 
- مجموعة من الأبحاث تعالج الث ن المختلفة للمنطقة بأقلام عدد من كبار الكتاب المتخصصين في هنه الشئون. 
صدر العدد الأول في كانون ثاني ( يناير ) 16100 
تصل أعدادها الى أيدي نحو ٠0٠٠ره؟١‏ قاريء 
يحتوي كل عدد على حوالمي ٠6؟‏ صفحة من القطع الكبير تشتمل على : 
- مجموعة من الأبحاث تعالج الشثون المختلقة للمنطقة بأقلام عدد من كبارالكتاب المنخصصين ي هذ هالشثون. 
- عدد من المراجعات لطائفة من أهم الكت التي تبحث في الماحي المختلفة للمنطقة . 
- ابواب ثابتة : تقارير - وثائق - يوميات - بيبليوجرافيا ‏ 
- ملخصات للأبحاث باللغة الانحليزية . 
تمن العدد : 40١‏ فلس كوبت أو ما يعادها في الخارج . 
الاشتر اكات : للأفراد سنوبا دبتاران كويتيان في إلكويت ء ١٠6‏ دولاراً أمريكياً في الخارج (بالمريد الجوي). 


للشر كات والمؤمسات والدوائر الرسمية : ؟١‏ دينارا كويتيا في الكويت ء 4١٠‏ دولارا أمريكيا في 
الخارج ( باللريد الجوي ) . 


طلب اشتراك لعام ١٠98‏ 


ارجو اعتاد اشتراكي في ( ) نسخة لعام 14 
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مرفق شيك أرجو ارسال القائمة للتسديد 

التاريخ ممم ما م ممه للم مم ملل لل ...0000 التوقيع 


العنوان : جامعة الكويت - كلية الآداب والتربية ٠:‏ الشويخ ٠‏ دولة الكويت 
ص.ب 2. 1007# - الخالدية 

هاتف : [415480 4الاأكلم ‏ 54541ا4 

جميع المر اسلات توجه بامم رئيس التحر ير 


© عسسسس سب بيسح © 


الاثنماط الادراحيّة المعرضيَمّ وعلاةنها 
مواقت النعسامالتذإقَ والنمالمَعَليدِي 


د. ناديم شريئت *» 


مقدمة : 


تعتبر ظاهرة الفروق الفردية من الظاهرات النفسية التي شغلت بال علاء النفس والتربية 
لمدة ليست بالقصيرة » فقد ظهرت فيها أعداد هائلة من البحوث التي أكدت على أهمية أخذها في 
الاعتبار سواء في المواقف التعليمية أو عند وضع البرامج الدراسية . ومع ذلك فلم تخرج هذه 
الظاهرة من حيز التنظير الى حيز التنفيذ الكامل . فها زالت المدرسة التقليدية تقوم على أساس 
وحدات دراسية أوفصول مدرسية تضم أفرادا يختلفون في سماتهم الشخصية وامكاناتهم العقلية . 
ومع ذلك فهم يخضعون جميعا لمقرر واحد , وامتحان واحد وكتاب واحد ومتطلبات واحدة » كما 
يطلب منهم أن يكونوا جميعا على استعداد كامل لمقابلة تلك المتطلبات بدرجة واحدة . 

وقد أثار مفهوم الفروق الفردية وضرورة أخذه في الاعتبار في اية عملية تربوية عدة اسئلة 
مثل : ما هي أفضل أساليب التعلم التي تتناسب وهذا المفهوم ؟ . ويتفرع من هذا السؤال سؤال 
آخر . وهو : أفضل الأساليب لمن ؟ . والواقع أن الاجابة عن هذين السؤ الين ليست بسيطة وائما 
تحتاج الى دراسات متفرقة حتى يمكن الخروج منها بنتائج من شأنها تطويع وتكييف المادة المتعلمة 
للأفراد حسب امكاناتهم واستعداداتهم بغرض الوصول الى المزاوجة بين الخصائص الشخصية 
للمتعلم من جهة . وخصائص المواقف التعليمية من جهة اخرى . وقد أدت الدراسات في هذا 
الصدد الى ظهور مفهوم حديث يعرف باسم «٠‏ التفاعل بين الطريقة والاستعداد وعلنانامم 
(1973 ,تعستليع8) ,]كلخ ممناعممع م1 امعصنخدء1 ومؤداء أن المواقف التدريسية ليست هي 
المسئولة الوحيدة عن عملية التعلم . بل ان التعلم يحدث نتيجة للتفاعل بين البيئة التعليمية بما فيها 
من منهج وطرق تدريس ومعلم . ووسائل وادارة مدرسية من جهة . وبين خصائص وسمات 
الشخصية من جهة أخرى . 

وقد أشار كر ونباخ ( 01191/8طء270003©) الى ضروزة الاههام بكل من الطريقة والمتعلم 
عند وضع البرامج التعليمية » كما نادى بأن الاهتام بالطريقة دون المتعلم يؤدي حا الى قصور في 
هذه البرامج . 


* مدرس بكلية التربية في جامعة الكويت . 


وكرد فعل لهذه البحوث ظهرت عدة اتجاهات ني طرق التدريس وأساليب التعلم كان أهمها 
الدعوة الى أسلوب « التعلم الذاتي »(ومنتمبوع.آ كاء5) . 

كذلك حملت الستينات موجة جديدة من الاهتام بظاهرة الفروق الفردية في الادراك 
باعتبارها أحد الأ ساليب المعرفية (165لا54 814196ع20) التي تميز الأفراد من تعاملهم مع المواقف 
الخارجية . وأظهرت نتائج تلك الدرامئلات أن هناك علاقة وثيقة بين الفروق في الصفات 
والخصائص الادراكية والتحصيل الدرامي ودوافع التلاميذ واتجاهاتهم نحو المادة المتعلمة 
(1975 ,معطوةلا) . 

وقد أظهرت دراسات « وتكن » وزملائه ان هذه الأساليب المعرفية في الادراك تمثل أساسا 
يعتمد عليه في دراسة الفروق بين الأفراد في أسلوب تعاملهم مع مواقف الحياة الخارجية . فكل فرد 
له أسلوبه المفضل في تنظيم ما يراه وما يدركه من حوله وله أسلوبه في تنظيم ما يحتفظ به في ذاكرته . 
كما أظهرت أن هناك نوعا من الثبات النسبي لدى الأفراد في أساليب ادراكهم لما يحيط بهم ٠‏ وبالتالي 
في أساليب تعاملهم مع المجال الخارجي الذي يوجدون فيه . 

لذلك تعد معرفة خصائص وبميزات ذوي الأساليب المعرفية المختلفة أساسا يعتمد عليه في 
التنبؤ بدرجة معقولة من الدقة بنوع السلوك الذي يمكن أن يأني به الأفراد المختلفون في أساليبهم 
المعرفية أثناء تعاملهم مع المواقف المختلفة سواء أكانت مواقف تعليمية في حجرة الدراسة أم في 
تفضيل نوع الدراسة أم في اختيار المهنة أم في نوع العلاقات الاجتاعية التي تسود بين الأفراد . 

لذلك فان الغرض الرئيسي من هذا البحث هو معرفة الى أي مدى يمكن أن تؤثر الأساليب 
المعرفية الادراكية(165:ز54 عانانمع00©) على أداء الأفراد في مواقف التعلم الذاتي باعتباره أسلوب 
التعلم الذي نسعى اليه في الوقت الحاضر ليكون حجر الزاوية في بناء البرامج التعليمية من أجل 
تعليم مستمر للأفراد . 

لذلك فسوف نستعرض أولا » مفهوم الأساليب المعرفية الادراكية» والدراسات المختلفة التي 

تناولته . . . ثم نتعرض ثانيا لمفهوم التعلم الذاتي وأهم خصائصه وسماته . وأخيرا يأتي الجانب 
التجريبي لهذا البحث وسنتعرض فيه لخطة الدراسة ونتائجها . 
ماذا يقصد بالأساليب المعرفية(5)(/165 ع0اناتمع0©) 

يمكن تعريف الأساليب المعرفية بأنها الاختلافات الفردية في أساليب الادراك والتذكر 
والتخيل والتفكير » كما انها تمثل الفروق الموجودة بين الأفراد في طريقتهم في الفهم والحفظ 
والتحويل واستتخدام المعلومات (1976 , عله3وو8)- 

والواقع ان مفهوم الاساليب المعرفية يهتم بالدرجة الأولى بالحالةرء6هم842) أو الشكل 
(مسوط) الذي يتم به اكتساب أو تعلم سلوك ما . . . فهو مفهؤم يتعلق بشكل النشاط المعرفي 
الذي يمارسه الفرد وليس بمحتواه . وهو مفهوم يعمل على تجميع الخصائص الفردية في أنماط كلية 


يفننا 


متايزة ليس بغرض المفاضلة بين مط وآخر . وانما بغرض تحديد مجموعة من الخصائص والمواصفات 
التي تميز بين الأفراد في تعاملهم مع الموضوعات المختلفة(1974 ,هع عط)ة/979) . 
وقد أشار ميسك(ك31655101) ( 194171 ) الى أن هناك عشرة أنماط لهذه الأساليب المعرفية التي 


تميز الأفراد .. . وقد نالت بعض هذه الأنماط عناية علماء النفس وأبحائهم في حين أن بعضها 
الآخر ما زال غامضا وفي حاجة الى كثير من الأبحاث والتجارب . 


ويعتبر بعد الاستقلال ‏ عدم الاستقلال الادراكي- 11613 غمعومعمء2 لواء51) 
(84ء04معم1006 من أكثر الأساليب المعرفية التي نالت عناية ودراسة علماء النفس . فقد اهنم 
وتكن وزملاؤه ( 1484 145372 ) بدراسة تلك الأساليب الادراكية ومدى الفروق الموجودة بين 
الأفراد . . فقام بتصميم مجموعة من المواقف التجريبية والاختبارية التي تمكن عن طريقها تحديد 
الفروق الموجودة بين الأفراد . وقد كانت المواقف التي صممت لقياس الفروق تحاول جميعها 
تحديد ما اذا كان الفرد يستطيع ان يحتفظ في ادراكه لموضوع من الموضوعات او موقف من المواقف 
متميزا عن باقي المجال الذي يوجد فيه ) . 


لذلك فقد صمم ثلاثة مواقف حسية ادراكية(12515 081أمءع©267) كان الموضوع 
الخارجي في احد هذه المواقف هو جسم الفرد حيث يعرف هذ الموقف الاختباري باسم اختبار 
تعديل الجسم (1651 +ع لمكن زلث - [804) أما الموقف الثاني فيعرف باسم اختبار المؤشر 
والاطار(165 ةر 380:- 500) أما الموقف الثالث فقد كان اختبار الأشكال المتضمنة 
(881) زغودء1 عمسواط - لعللء طسمسع) وف كل هذه المواقف الاختبارية كان وتكن 
يحاول ان يحدد ما اذا كان الفرد يستطيع ان يجعل ادراكه لأي من هذه المواضيع ( الجسم - أو 
المؤشر- أو الأشكال الهندسية ) منفصلا ومتميزا عن المجال الذي يحيط بكل منها والذي يعتبر كل 
موضوع منها جزءا من هذا المجال . بمعنى آخر فقد طلب من الأفراد أن يتعاملوا مع أجزاء من 
المواقف محاولين فصلها عن باقي الموقف الكلي 5 
وقد توصل وتكن وزملاؤه الى اثبات وجود فروق واضحة بين الأفراد في أدائهم وتعاملهم 
مع المواقف المختلفة » ووجدوا أن هذه الفروق تتسم بالاتساق والتشابه في المواقف الاختبارية 
05 » وأن الافراد يمتلفون في قدرتهم عل ادراك أجزاء المجال كشيء مستقل أو منفصل عن 
المجال المحيط ككل . . وظهر لهم أن هناك أفرادا يتميز ادراكهم للمواقف بأنه احراك كلي 010681 
يعتمد على درجة تنظيم المجال » وسمي أصحاب هذا النمط باسم « النمط المعتتمد على المجال 
#سعلمدعمء12 51610) . وبالمقابل فان هناك افرا ادا آخرين يدركون عناصر المجال بطريقة تحليلية 
(ائا21ه4) ويدركون اجزاءه كعناصر منفصلة ومستقلة عن بعضها البعض وسمي عطهم 
الادراكي بالنمط المستقل ادراكيا(4ه06مءمء0ه1 33610) . 


ويمكن القول أن كلا من النمطين او البعدين المعتمد ‏ والمستقل لا يمثل تصنيفا ثنائيا للأفراد 


بحيث يصبح لدينا فطان متايزان في أساليب الادراك » وانفا هو توزيع متصل يبدأ من أحد 
الطرفين وينتهي بالطرف الآخر (1962 ,مع18/10) . 


وتقدر الابحاث والدراسات التي تمت في هذا الميدان بالالآف . . وقد أجمعت في معظمها 
على أن لكل غطمن النمطين خصائص وسهات تميزه عن النمط الآخر في أساليب ادائه وتعامله مع 
ما يحيط به . 


فالنمط المستقل ادراكيا أكثر قدرة على تحليل المواقف وأكشر قدرة على تمييز نفسه عن 
الآخرين . . . كما ان له اسلوبه ومعياره الخاص الذي يكونه وينميه خلال مراحل حياته والذي 
يستخدمه في تفاعله وتعامله مع كل ما يحيط به » والذي يساعده على توجيه سلوكه في وجه ما يقابله 
من متناقضات . . وبالتالي فان هذا المعيار الذي كونه لنفسه يجعله في غير حاجة الى اظار مرجعي 
خارجي يعتمد عليه أو يلجأ اليه عندما تظهر أمامه مشكلة أو يواجه مواقف جديدة ( وتكن 
م1 . 


أما اصحاب النمط المعتمد ادراكيا فيعتبرون أقل قدرة على تنظيم المواقف والمثيرات المحيطة 
بهم » كما لا يمكنهم اضفاء شيء من التنسيق عليها . والواقع ان صاحب النمط المعتمد ادراكيا لم 
يستطع خلال مراحل موه المختلفة أن ينمي معايير خاصة به يستطيع أن يستخدمها في تعامله مع 
العالم الخارجي . لذلك فانهم يواجهون صعوبات جمة حيغا يحتاج الأمر للتعامل مع مواقف معقدة 
أوذات طبيعة متناقضة . ىا أنهم لا يستطيعون أن يميزوا أو يفصلوا أنفسهم عن المواقف الخارجي 
المحيط بهم ليتمكنوا من توجيه سلوكهم الوجهة المناسبة . 

أما فها يتعلق بخصائص السلوك الاجتّاعي لكلا النمطين » فقد أوضحت الدراسات أن 
اصحاب النمط الادراكي المعتمد في حاجة دائما الى وجود الاخرين والى.تأييدهم فهم ميالون الى 
الاجتاع مع الغير ( وتكن . مور 191/54 (,110056 لصة مع91/1)1) . 

وقد اشار كل من جستس وهولي وجرين(1962 صعع0 لهة نإع1له1؟ رعه115)1) الى ان 
اصحاب النمط الادراكي المعتمد يفضلون العمل وهم قريبون ماديا وحسيا(لا!2[/51621) من 
الاخرين . 

كذلك أوضح كونستاد وفورمان ( ١454©‏ )(108338 3800 0251204©) أن أصحاب 
النمط المعتمد يتميزون بأنهم مهتمون بتعابير وجه الآخرين ويطيلون النظرة في وجوه من يتعاملون 
معهم » كا أنهم يتأثرون كثيرا بالجوانب والخبرات الانفعالية والعاطفية السائدة بالموقف . 

وخلاصة القول عن السلوك الاجمّاعي فان العديد من الادلة والبراهين أثبنتت اههام 
أصحاب النمط المعتمد ادراكيا بطبيعة العلاقات السائدة في الموقف وتأثير تلك العلاقات الاجتاعية 
والانفعالية على أدائهم وسلوكهم . وأنهم في حاجة الى تأييد الجماعة لهم . كما أنهم يهتمون بمعرفة 


تفن 


رأي الجماعة عن سلوكهم . 


والواقع أهم بحكم اهتامهم برأي الآخرين فان ذلك ينطبق ايضا على اختيارهم للمهنة او 
العمل الذي يقومون به . فهم يفضلون الأعمال التي تتطلب قدرا من الالتصاق والاندماج 
والتفاعل مع الغير . مشل أعمال الجمعيات الخيرية او الارشاد والتوجيه أو الأعمال المرتبطة 
بالاقناع » كذلك فانهم يفضلون دراسة الانسانيات بصفة عامة,طءغنا1 0هه نزو5نا؟1 ع0) 
(1971. 


وبمقارنة هذه الجماعة بالجماعة المستقلة ادراكيا نجد العكس هو الصحيح فالمستقلون ادراكيا 
لا يولون اههاما كبيرا بالعلاقات الانسانية او الاجهاعية ولا بهتمون كثيرا برأي الاخرين عنهم . . . 
كما أعهم لا يفضلون ولا بيمتمون باختيار المجالات التي تتطلب اندماجا او تفاعلا مع 
الاخرين . . . وهم في اختيارهم المهني يفضلون المجالات المهنية ذات الطبيعة التكنولوجية او 
العلمية بصفة عامة . 


أما فيا يتعلق بالفروق المجردة بين كلا النمطين من حيث أسلوب تعاملهم مع أي مادة 
متعلمة . فان من اهم مشكلات أصحاب النمط المعتمد هي عدم القدرة على تنظيم المواتف 
الغامضة أو التي تحتاج الى اعادة تنظيم 2 فهم يتعاملون مع المادة التعليمية كيا تقدم لهم دون أية 
محاولة من جانبهم من أجل تنظيم المعلومات او المواقف الواردة أمامهم . 


كما أنهم كثيرا ما يواجهون بنوع من القلق والاضطراب وعدم التنظيم الذي يكون له تأثير 
بالغ على مستوى أدائهم مما يجعلهم في حاجة الى أفراد ذوي سلطة أو مركز أكبر للحصول على اطار 
مرجعي يعتمدون عليه في فهم المواقف الغامضة(1970 عع د85 لسة 1969 146م20ع.آ) . 


وهكذا يتضح لنا من هذا العرض السابق لمفهؤم الأساليب ( الانماط) المعرفية في الادراك أن 
الأفراد يختلفون فيا بينهم وبدرجات متفاوتة في أساليب تعاملهم وادراكهم لمواقف ال حياة المختلفة 
سواء منها المواقف التعليمية او المواقف الاجتاعية او المهنية . . . ولذلك يصبح لزاما على المهتمين 
بتربية النشء واعدادهم أن يراعوا مثل هذه الفروق وأن يبيئوا من المواقف ما يناسب كل فرد تبعا 


لأسلوبه المعرفي . 


ولا كان أسلوب التعلم الذاتي هو احد أساليب التعلم التي ينادي علماء النفس ورجال 
التربية بضرورة الاخذ بها » فان هذا يسوقنا الى اثارة عدد من التساؤ لات » مثل : 


ما أسلوب التعلم الذاتي ؟ وماهي الأسس النفسية التي يقوم عليها ؟ وما هي طبيعته وأهم 
سماته ؟ 


نكال 


ماذا نقصد بالتعلم الذاتي ؟ 

لقد أصبح من المتفق عليه بين رجال التعليم أن من أهم أهداف التربية اعداد الفرد ليواصل 
تعليم نفسه بنفسه . في] تتصف به الحياة المعاصرة والثقافة الحالية من سرعة في التغيير والتجديد 
يحتم على الفرد أن يستمر في مواصلة تعليمه مدى الحياة » فلا يقتصر على سنوات المدرسة فحسب 
بل يستمر في تحصيل المعرفة خارج أسوار المدرسة غير مقيد بوقت معين أو بمكان محدد 9 


وتصبح مسئولية المدرسة في هذه ا حالة هي تعويد تلاميذها على تحصيل المعرفة بأسلوب ذاتي 
بحيث نؤ صل لديهم حب الاستزادة من المعرفة ومواصلة القراءة والبحث والاطلاع وأن تعلم كل 
فرد كيف يعلم نفسه بنفسه(16212 0 1109 ومتمسمعآ) . 

واذا حاولنا أن نحدد بشيء من الدقة المقصود بالتعلم الذاتي فيمكن القول بأنه ذلك اللون 
من التعلم الذي يقوم فيه التلميذ بالمرور بنفسه بالمواقف التعليمية المختلفة والمتنوعة لاكتساب 
المهارات والمعلومات . . وبهذا المعنى فان العملية التعليمية تصبح موجهة نحو الفرد حيث يقوم 
التلميذ بالدور الأكبر في الحصول على المعرفة ويكون أكثر ايجابية في عملية التعلم . ويصبح 
المتعلم حور العملية التعليمية والمسيطر على متغيراتها » وتخضع المنامج والأهداف والانشطة 
التعليمية لدوافع التلميذ ورغباته وقدراته ( العربي 191/4 ) . 


وترتبط الدعوة لاستخدام أسلوب التعلم الذاتي الى حد كبير بأفكار واراء أصحاب الاتجاه 
الانساني في عملية التعلم (وسنممدع.آ 0 طعدهءممكث عنادنه2د841) حيث نادى أنصار هذا 
المذهب وعلى رأسهم (:84386) بضرورة جعل عملية التعلم عملية متمركزة حول المتعلم نفسه 
(ومنسموع.! لعتعامع :- أمعلد5)وليس حول المادة التعليمية لع5ع)معء 02665 )مء زطنا5) 
(عمتهيةء1 أو حول المعلم (عمتمدع.1 لع]عامعءن) - يعطعوع1) . ولذلك فهم يؤ منون بأنه 
من الضروري أن بمنح المتعلم الفرصة كي يختار ويحدد ويتحمل مسؤ ولية ما يود تعلمه بحيث 
يصبح موجها لذاته متفاعلا بطريقة ايجابية مع كل موقف يواجهه أو يمر بهء ناه .8) 
()هدمء:2 . حيث أن فاعليته وايجابيته من شأنها ان تجعله شخصا راغبا في التعلم عاملا على 
نمو معارفه . مستكشفالما حوله . راغبا في الابتكار والتجديد(1962 ,غمد11 همه ذهعذ8) . 

وهكذا يتضح لنا أن أهم ما يمتاز به أسلوب التعلم الذاتي . والذي يجعله محتلفا عن أساليب 
التعلم الأاخرى التي عملت على مراعاة مبادىء ومفاهيم الفروق الفردية , هو انه نوع من التعلم 
الموجه ذاتيا » يكتسب فيه الانسان القدرة على ان يتعلم كيف يتعلم (معدعا 6غ عستمجدعة) 
وتصبح الذات هي التي توجه الفرد وتدفعه الى القيام بذلك . 

والواقع أن كل انسان يمتلك ميلا نحو تحقيق ذاته ( ماسلو ) » وروجرز 1984) بل ان 
الحاجة الى تحقيق الذات هي الحاجة الغالبة والقوة الدافعة للسلوك .» ولذلك وضعها ماسلو على 
قمة تنظيمه ال رمي للحاجات الآساسية الانسانية واعتبر الأشخاص المحققين لذواتهم هم 


فللا 


المتمتعون بالصحة النفسية . الآ أنه يمكن القول أن مجرد تحقيق الذات والوصول الى هدف معين لا 
يضمن استمرازية الصحة النفسية . . . فحاجات الانسان متجددة ومتغيرة » وكلما حقق هدفا 
ظهرت له أهداف أخرى . . . وبالتالي فليس المهم أن:يصل الفرد الى القمة وانما الأهم من ذلك هو 
أن يحتفظ بها . . . وهذا فان الفرد في حاجة دائمة ومستمرة لتحقيق ذاته . . . ومن هنا يصبح 
التعلم الذاتي وتنمية القدرة الذاتية على البحث والتنقيب والارتقاء هو الوسيلة التي تضمن للفرد 
حياة نفسية متجددة وتوجيها لأسلوب حياته وذلك من أجل استمرارية تحقيق مطالب الذات . 


ويمكننا اجمال أهم سات التعلم الذاتي فيا يل ع 
يقوم أسلوب التعلم الذاتي على عدة مسلمات رئيسية كما أوضحها كيلر(1969 ,]غلاء؟1) 


وروجرز 1558 , وهي : 


)١‏ اتاحة الفرصة أمام المتعلم في عملية التعلم تبعا لسرعته واستيعابه وتبعا لوقته وقدراته الخاصة 
(1969 :ع1اععا) ععدم هه 5'عمه ]2 مع 156 ) فليس هناك زمن محدد للانتهاء من جزء من 
الاجزاء 
جراء . 


” ) تفاعل الطالب مع كل موقف تعليمي بطريقة ايجابية( ه0)هم ه24 186اءم) فالطالب 
ليس مستقبلا للمعلومات » وانما مشارك وجامع هذه المعلومات والمعارف التي تتسم بتنوعها 
وبتعدد مصادرها ( قراءة الكتب - والمقالات ‏ أو اجراء التجارب - أو الاسهاع الى 
التسجيلات العلمية ‏ أو مشاهدة الأفلام او الاسهاع الى محاضرة جماعية ‏ أو الاشتراك في 
اعمال جماعية مع عدد من الأقران ) . 


٠"‏ ) الضبط والتحكم في مستوى اتقان المادة المتعلمة . وهوما يطلق عليه الكفاءة 
(لاعهماءمم00) . فلا يسمح للطالب بأن ينتقل من الوحدة التي بدأها قبل التاكد من 
اتقانه لا . . ووصوله الى مستوى الأداء المحدد له سلفا في الأهداف السلوكية الخاصة 
بالجزء المدروس . . وهنا يأتي مفهوم التعلم من أجل الاتقانعمنسمدع.آ (1غوة3/1) 
(1969 ,سمماظ) »ومفهوم الكفاءة في التعلم (ه60هءناك5 50 ل معام 0011))حيث 
يكون لدينا معيار محدد وواضح ويصبح تقييم الطلاب مرتبطا بمدى وصوهم الى المستوى او 
المعيار المحدد . . مع ترك الفرصة لكل دارس لأن يصل الى هذا المعيار وفق امكاناته 
واستعداداته ووقته الذي يحتاجه والمكان الذي يفضله . وبالتالي يصبح تقدم الطالب ف 
الدراسة قائم) على أساس استعداداته هو وليس استعدادات أو امكانات الجماعة التي ينتمي 
اليها » وبالتالي يصبح اسلوب قياسنا لنمو الطالب ونمو معارفه من ذلك النوع المعروف 
ياسم المقاييمس المحكية المر. جع (55نا5125 0ع 1616162 108رء0016)) وبذلك تتلاق 
عيوب الأساليب التقليدية التي يفترض فيها المعلم أنه طالما درس هذا الجزء أو هذه الوحدة 
فان ذلك يعني ان كل طالب قد حصل الخبرات مهما تفاوتت مستويات هذا التحصيل . 
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والواقع أنه بالرغم من تعدد مصادر المعرفة وأساليب تقديمها للطالب الا أن ذلك لا يلغي دور المعلم 
ولا يقلل من الدور الذي يؤديه للعملية التعليمية . بل ان وجود المعلم وتفاعله المستمر مع 
التلميذ هو السمة التي تميز ذلك اللون من ألوان التعلم والتي تجعله مختلفا عن أساليب 
التفريد الآخرى مثل استخدام نظام البرمجة حيث الالات والأجهزة أو الكتاب المدرسي 
فقط . . . فالمعلم في هذا اللون له دور ايجابي وهو وان لم يعد المصدر الوحيد أو الرئيبي 
للمعرفة . الا ان أهميته تزداد فيا يتعلق بالتنسيق بين مصادر المعرفة المختلفة التي أشرنا 
اليها » ويصبح دوره هاما في توجيه الطالب الى استخدام تلك المصادر . . . فا معلم موجود 
باستمرار لشرح الغامض », او مقابلة الطلاب فرادا او جماعات لتوضيح نقطة غامضة على 
الجميع . 

4 ) التعزيز الفوري والتغذية الراجعة التي يحصل عليها المتعلم بعد ادائه للاختبار او اجابته على 
بعض الاسئلة التطبيقية التي عن طريقها يتحقق الطالب من مدى اتقانه للجزء الذي درسه 
ومدى وصوله وتحقيقه للمستوى ( المحك ) المحدد له سلفا . 


وغالبا ما يحدد هذا المحك(071:65100©) اللازم للنجاح في صورة نسبة مئوية يجب أن يصل 
اليها الطالب /8٠(‏ أو )/9٠‏ » أو في صورة عدد محدد من الاجابات الصحيحة من العدد 
الكلي للأسئلة (4 أسئلة من ٠١‏ مثلا) بحيث اذا أخفق الطالب في الوصول الى هذا المحكث 
فانه تصبح أمامه الفرصة لآن يعاود الدراسة مرة أخرى » وبحيث يشخص له المعلم نواحي 
الضعف في أدائه وذلك من خلال الاختبارات التشخيصية ليركز على نقاط ضعفه و يتفهمها 
ليتقدم مرة أخرى الى أداء الاختبار واجتياز هذه الوحدة . 


وهكذا , وبعد أن عرضنا مسلمات التعلم الذاتي » ومفهوم الأساليب المعرفية » فان ذلك 
يقودنا الى تحديد مشكلة البحث وهي العلاقة بين الأساليب الادراكية المعرفية وبين أسلوب التعلم 
الذات 
بي . 


مشكلة البحث : 


يتضح من العرض السابق لكل من مفهومي الأنماط الادراكية ( بعدي الاستقلال ‏ الاعتاد 
الادراكي ) » والتعلم الذاتي ارسي لو مود ار ل ري 
علاقة كبيرة بطريقة التعلم . فقد أثبتت الدراسات أن المواقف التدريسية التي تراعي الفروق 
ما عومد لودو ا ل 
التي يدرسه بها والوقت الذي يناسبه للدراسة . مع التنويع الكبير والتوجيه المستمر لمصادر جمع 
المعلومات وتصنيفها وانتقاء ما يفيد منها . . . كل هذه عوامل تزيد من فاعلية عملية التعلم وتزيد 
من كفاءتها . لذلك كان من المتوقع ان نجد فروقا واضحة بين مستوى تحصيل الطلاب الذين 
يدرسون بأسلوب التعلم الذاتي وبين أولتك الذين يدرسون بالأسلوب التقليدي . ولذلك فان 


١1م‎ 


أحد متغيرات البحث المستقلة هو أسلوب التعلم حيث يصبح له مستويان اونوعان : تعلم ذاتي 


» تعلم تقليدي . 

كذلك أوضحت الدراسات التي سبق الاشارة اليها أن الأفراد يختلفون في أساليب ادراكهم 
للمواقف ١‏ فمنهم من يتميز بقدرته على تحليل عناصر الموقف وادراكها بصورة نحليلية (المستقلون 
ادراكيا) » ومنهم من يتميزون بادراك الموقف بصورته الكلية التي تعتمد على درجة تنظيم ووضوح 
المجال(المعتمدون ادراكيا) .فالى أي مدى يمكن أن نجد فروقا في تحصيل أصحاب كل نمط من 
النمطين الادراكيين » وبالتالي فان المتغير المستقل الثاني لمذا البحث هو الأساليب . المعرفية 
الادراكية ببعدييا . . المستقل ادراكيا غ68067م1006 11614) والمعتمد ادراكيا 11610 
فمعلمعمع0 ., 

اما المتغير التابع : فهو درجات الطالبات عينة البحث على الاختبار التحصيلي الموضوعي 
المعد لقياس مستوى تحصيلهن الدراسي . 

كذلك أشرنا الى أن أسلوب التعلم الذاتي يتسم بالعمل بأسلوب فردي في معظم الأحيان 
حيث ينظم المتعلم الأوقات التي يعمل فيها ويقوم بنفسه بجمع المعلومات من مصادرها المتنوعة » 
كا يتطلب الأمر منه أن يقوم بعملية تنسيق بين المعلومات التي جمعها من مصادرها المختلفة سواء 
كانت مادة علمية مكتوبة أو أفلاما تعلمية أوغيرذلك . . . وما يتبع ذلك من تقديم تقارير مكتوبة 
أو بحوث قصيرة عن موضوع الدراسة . . بمعنى آخر فان المعلومات والمعارف والمهارات المطلوب 
من الطالب اكتسابها ليست مقدمة له بصورتها العادية البسيطة في كتاب مقرر مثلا أو في مذكرة 
محددة , وانما المطلوب منه أن يقوم هو بنفسه بتنظيم هذه المعلومات أو اعادة تنظيمها أو اضفاء نوع 
من البنية(©545111115) ها بقصد دراستها واستيعابها . 

وقد أوضحت الدراسات في مجال الأغاط الادراكية أن أصحاب الاغاط الادراكية المختلفة 
يختلفون في أسلوب تعاملهم الاجماعي وفي حاجتهم الى مشاركة الجماعة او تأييدها . كيا أنهم 
يختلفون في قدرتهم على تنظيم المادة أو اعادة تنظيمها . . . لذلك فان السؤال الذي يتبادر الى 
الذهن في هذا الصدد هو : هل كل تلميذ يمكن ان تكون لديه القدرة التي تمكنه من المرور في 
خبرات التعلم الذاتي . . . أم أن هناك أفرادا قد يستطيعون اكتساب المعرفة عن طريق التعلم 
الذاتي » وأن هناك أفرادا آخرين لن يستطيعوا ذلك أو قد يكون مستوى تحصيلهم أدنى من 
المجموعة الأخرى في ظل هذا الاسلوب الذاتي للتعلم . في حين ان مستوى تحصيلهم ربما يكون 
أحسن في ظل لون آخر من المواقف التعليمية ولتكن الدراسة التقليدية مثلا . 

بناء على ما تقدم يصبح من المتوقع ان نجد تفوقا واضحا في آداء وتحصيل أفراد المجموعة 
المعتمدة ادراكيا في ظل أسلوب التعلم التقليدي عن آدائهم في ظل أسلوب التعلم الذاتي ٠‏ بالمكل 
يصبح من المتوقم أن نجد تفوقا واضحا في آداء وتحصيل أفراد المجموعة ذات الاستقلال الادراكي 
في ظل أسلوب التعلم الذاتي عن آدائهم في ظل أسلوب التعلم التقليدي . 


هنا 


فر وض البحث 0 
في ضوء ما سبق يمكننا أن نصوغ الفروض التالية لتكون موضعا للتحقيق التجريبي : 
اولا : أن مجموعة الطالبات ذوات النمط الادراكي المعتمد سوف يكون مستوى تحصيلهن الدراسي 
أحسن من مستوى تحصيل الطالبات ذوات النمط الادراكي المستقل في ظل أسلوب 
التعلم التقليدي . 
ثانيا : أن مجموعة الطالبات ذوات النمط الادراكي المستقل سوف يكون مستوى تحصيلهن 
الدراسي أحسن من مستوى تحصيل الطالبات ذوات النمط الادراكي المعتمد في ظل 
أسلوب التعلم الذاتي . 
ثالئا : انه لن توجد فروق ذات دلالة في تحصيل مجموعة الطالبات ذوات النمط الادراكي المستقل 
عن الطالبات ذوات التمط الادراكي المعتمد . 
رابعا : أنه لن توجد فروق ذات دلالة في تحصيل الطالبات اللاتي درسن الوحدة بطريقة التعلم 
الذاتي . . . وبين الطالبات اللاتي درسن الوحدة بطريقة التعلم التقليدي . 
الموقف التجر يبي - خطته وأدواته : 
أولا : العينة : 
أجرى هذا البحث على 44 طالبة ( مجموعتين ) من الطالبات الدراسات لمقرر في علم 
النفس التربوي بجامعة الكويت . . 198٠‏ . 
ثانيا : الأدوات : 
طبو, اختيار الأشكال المتضمنة ( الصورة الجمعية ‏ الخضرى )1١91٠١‏ على عيلة 
البحث . 
ويشتمل هذا الاختبار على مجموعة من المفردات التي تمثل أشكالا هندسية معقدة 
وتتضمن في داخلها شكلا بسيطا ولكن في صورة مختفية بحيث يحتاج اكتشافه الى بعض 
التفكير من جانب المفحوص . . والمطلوب من الطالبة أن تحدد بوضوح حدود الشكل 
البسيط المتضمن في الشكل المعقد باستخدام القلم الرصاص ولا يسمح للطالبة برؤ ية 
الشكلين البسيط والمعقد في آن واحد. 
ويعطى المفحوص في هذا الاختبار درجة واحدة عن كل اجابة صحيحة ويتحدد النمط 
الادراكي ( مستقل أو معتمد ) بناء على الدرجة الوسيطة للمجموعة عينة البحث . 


الثا : خطة البحث وخطواته : 
١‏ اعتبرت الدرجة الوسيطة (4) كأساس لتحديد النمط الادراكي . فمن حصلت على 
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درجة مساوية أو أعلى من هذا الوسيط صنفت باعتبارها ذات نط ادراكي مستقل - 
ومن حصلت على درجة أدنى من هذا الوسيط صنفت باعتبارها ذات نمط ادراكي 
معتمد » وقد وصل عدد الحالات ذات النمط الادراكي المستقل الى 74 طالبة وعدد 
الحالات ذات النمط الادراكي المعتمد الى ٠١‏ طالبة . 


؟ - تم توزيع المجموعتين على موقفى التجربة بطريقة عشوائية بحيث أصبحت احدى 
المجموعتين تمثل مجموعة التعلم الذاتي وأصبحت المجموعة الأخرى تمثل مجموعة 
التعلم التقليدي . وبحيث أصبحت المجموعة الواحدة تضم في داخلها عشوائيا 
أفرادا يختلفون في أغاطهم الادراكية ( مستقلين ‏ معتمدين ادراكيا ) . 


ويمكن توضيح التصميم التجريبي وتوزيع أفراد العينة وفقا للنمط الادراكي والمواقف 
التعليمية التجريبية ى] هو موضح بالجدول رقم )١(‏ . 


جدول رقم )١(‏ 


أسلوب تعلم ذاتي | أسلوبتعلم تقليدي 


0 
مسرت 


اخختارت الباحثة وحدة من وحدات مقرر علم النفس التربوي الذي تقوم بتدريسه 
لطالبات جامعة الكويت ( القسم التربوي ) وكانت هذه الوحدة عن ( النمو مراحله 
وخصائص كل مرحلة وتطبيقاته التربوية ) . 
أ-قامت الباحثة باعداد قائمة بألوان النشاط المتنوعة التي سوف تقوم بها طالبات 
المجموعة التجريبية . وقد اشتملت هذه الأنشطة على ما يلي : 


أ اعداد قائمة بالأهداف السلوكية لكل جزء من أجزاء هذه الوحدة الدراسية وتوزيعها على 
المجموعة التجريبية . 

ب الكتاب المقرر ( الجزء الخاص بالوحدة ) . 

ج - مذكرات خاصة با موضوع لاستكئال بعض الجوانب التي أغفلت بالكتاب المقرر . 

د أسماء بعض المراجع والكتب التي يمكن الرجوع اليها مع تحديد الأجزاء التي يجب الاطلاع 


ه- مشاهدة بعض الأفلام التعليمية عن الموضوعات المختلفة التي تتناول ظاهرة النمو . 


تفن 


و الاجتاع مرة كل اسبوع بالطالبات أفراد المجموعة التجريبية لمناقشة المشكلات التي تواجههن 
أو لتوضيح بعض النقاط الغامضة . 


المطلوب من الطالبات القيام به : 


أ فهم ودراسة قائمة الأهداف السلوكية لكل جزء من أجزاء الوحدة الدراسية . 

ب - تقديم تقرير قصير بعد مشاهدة كل فيلم من الأفلام التعليمية والاجابة عن بعض الأسئلة 
المعدة لهن سلفا . 

ج ‏ دراسة أجزاء الوحدة ذاتيا لاحدى المجموعات . . أما المجموعة الأخرى ( مجموعة التعلم 
التقليدي ) فقد درست نفس الموضوع معتمدة على الكتاب المقرر والمراجع المرتبطة 
بالموضوع . ولكن دون المرور في الخبرات الأخرى التى سبق عرضها على مجموعة 
التعلم الذاتي . 

د التقدم لآداء الاختبار التحصيلي بعد الانتهاء من الوحدة بحيث سمح لطالبات مجموعة التعلم 
الذاتي بالتقدم للامتحان في أي وقت ترى الطالبة أنها مستعدة لذلك . أمامجموعة 
التعلم التقليدي فقد حدد موعد واحد للامتحان لجميع الطالبات في نماية دراسة 
الوحدة . 


رابعا : المعالجة الاحصائية : 


رابعا : لما كان البحث يتعلق بدراسة متغيرين رئيسيين هم| الأساليب الادراكية المعرفية بمستوييها 
( مستقل معتمد ) . والمواقف التعلي التعليمية بمستوييها ( ذاتي »ا تقليدي ) فقد 3 قسمت عينة 
البحث الى أر بع مجموعات فرعية واصبح لدينا د تصميم عاديٌ بسيط هو ما يعرف 7 7 
ولذلك فان المعالجة الاحصائية اعتمدت على تحليل التباين حيث استخدمت المتوسطات 
بدلا من الدرجات الخام » وذلك نظرا لعدم تساوي المجموعات قي عدد الممفحوصين 
(1972 ,تعمعزلالا) ,(1968 ,لموسلط) . 

النتائج 3 
يوضح الجدول رقم (؟ ) نتائج المجموعات في الاختبار التحصيلي ومنه تتضح 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وعدد الأفراد في كل مجموعة من المجموعات 
الأر بع : 


يفنا 


النمط المغتمد ادراكيا ا 


النمط المستقل ادراكيا 520 


6 -6,مم مت ملاع 


ويوضح الجدول رقم () نتائج تحليل التباين : 
جدول رقم (7) 


النمط الادراكي 


طريقة الدراسة 
التفاعل 
داخل المجموعات 


4,١28-968)١,:0(ف‎ 


ويتضح من الجدول رقم( ”) لتحليل التباين ما يلي : 
-١‏ أظهرت النتائج أن التفاعل بين متغيري البحث ذو دلالة احصائية» حيث بلغت النسبة 
الفائية ه؛ , ه وهي ذات دلالة على مستوى ١,٠8‏ . 
” - لم توجد فروق ذات دلالة احصائية ترجع الى اختلاف الأفراد في الأساليب المعرفية 
الادراكية . حيث بلغت النسية الفائية ١89‏ , وهي غير ذات دلالة على مستوى .٠,٠©‏ 
٠“‏ - لم توجد فروق ذات دلالة احصائية ترجع الى اختلاف أساليب التعلم . فقد بلغت النسبة 
الفائية 44١‏ , وبالتالي فهي غير ذات دلالة احصائية على مستوى ٠,٠8‏ . 


يفنا 


مناقشة النتائج 
١‏ -مايتعلق بالتفاعل 
١‏ - يتضح من الجدول رقم ( " ) أن التفاعل بين متغيري البحث كان ذا دلالة احصائية » 
فقد بلغت النسبة الفائية 4 , ه وهي ذات دلالة على مستوى ٠, ٠8‏ » ويعني ذلك أن 
مفهوم التفاعل بين الطريقة والاستعداد(1973 ,8©:1156) قد تأكد من خلال هذا 
البحث . 


وبالرجوع الى جدول رقم ( ؟ ) تتضح الفروق الموجودة بين متوسطات أداء الطالبات في 
ظل الشروط التجريبية المختلفة » حيث يظهر لنا أن أصحاب النمط الادراكي المعتمد كان متوسط 
آدائهن في ظل أسلوب التعلم الذاتي )7١,1(‏ أدنى من متوسط آدائهن في ظل أسلوب التعلم 
التقليدي ( )١6,١‏ مما يؤ كد صحة الغرض الأول من فروض البحث . 


كما أن اصحاب النمط الادراكي المستقل كان متوسط آدائهن في ظل أسلوب التعلم الذاتي 
( 74:4 ) أعلى من متوسط أدائهن في ظل اسلوب التعلم التقليدي ( 771 ) مما يؤكد صحة 
الفرض الثاني من فروض البحث . 


والواقع ان نتيجة التفاعل التي أسفر عنها البحث تتفق مع ما هو معر وف عن مفهوم وطبيعة 
الأساليب المعرفية والأنماط المختلفة . فقد سبق أن اشرنا الى أن أسلوب التعلم الذاتي . يتسم 
بالعمل بأسلوب فردي ولا يصبح هناك مجال للعلاقات الاجتاعية او التفاعل الاجتاعي . وما كان 
أصحاب النمط الادراكي المعتمد يفضلون العمل في جو اجتاعي . كما أنهم يستمدون معاييرهم 
من خلال رأي الجماعة كان من المتوقع أن نحصل على هذه النتيجة » حيث يظهر لنا أن هذه 
المجموعة المعتمدة ادراكيا جاء أداؤها أفضل في ظل اسلوب التعلم التقليدي حيث الجماعة 
والمشاركة والعمل في جو اجتاعي متفاعل بصفة عامة . في حين ان آداءهم في ظل أسلوب التعلم 
الذاتي لم يفسح لهم المجال لأن يأتي مستوى آدائهن بنفس الدرجة من الجودة . . والعكس 
صحيح فيا يتعلق بأصحاب النمط الادراكي المستقل . فقد جاءت نتيجة آدائهن في ظل أسلوب 
التعلم الذاتي أفضل من آدائهن ني ظل اسلوب التعلم التقليدي . وهو ما يتفق أيضا 
وخصائصهن . 

ويوضح الشكل رقم ( ١‏ ) طبيعة التفاعل التي أسفر عنها البحث حيث يظهر أن آداء 
أصحاب النمط الادراكي المعتمد في ظل أسلوب التعلم التقليدي أفضل من آداء أصحاب النمط 
المستقل . وأن آداء اصحاب النمط المستقل في ظل أسلوب التعلم الذاتي أفضل من آداء الآخر من 
متغيرات البحث وهو أسلوب التعلم ( ذاتي * تقليدي) . 


نايل 


شكل رقم )١(‏ شكل رقم (17) 


: النمط الادراكي ( المستقل المعتمد) . 


بالنظر الى جدول رقم  (‏ ) لتحليل التباين يتضح أنه لا توجد فروق دالة بين افراد مجموعة 
الطالبات ذات النمط الادراكي المستقل عن المجموعة ذات النمط الادراكي المعتمد وتؤ كد هذه 
النتيجة السالبة صحة الفرض الثالث من فروض البحث حيث ان مفهوم الاساليب المعرفية لا يعني 
أن هناك نمطا او اسلوبا يفضل غغطا اخر من هذه الانماط الادراكية بمعنى اخر فأننا لا يمكننا أن نقول 
ان اصحاب النمط الادراكي المعتمد افضل في تحصيلهم واستيعابهم للادة المتعلمة عن اصحاب 
النمط الادراكي المستقل . وبالتالي لم تظهر فروق ذات دلالة . 


والواقع ان هذه النتيجة جاءت متمشية مع الفرضين الاولى والثاني من فروض البحث وما 
هو معروف عن طبيعة الاساليب المعرفية من حيث انها مفهوم يتعلق بشكل النشاط المعرفي و الذي 
مارسه الفرد وليس ممستوى المهارة والاداء . كما أنه مفهوم غير ثنائي القطب ولا فرق في مستويات 
المهارة لدى اي من القطبين وان كل قطب منهم| يتضح له قيمته في ظل شروطمعينة » وبالتالي فان 
هذه النتيجة تفسح المجال مرة اخرى لاظهار قيمة هذا المفهوم في ظل شر وط اخرى هي ما يعبر عنه 
بمفهوم التفاعل بين الانماط والمواقف التعليمية . 


الا انه يظل هناك سؤال ملح يحتاج الى اجابة . . . قد تكون اجابته من خلال بحوث 
ودراسات اخرى وهو : هل يمكن ان نحصل على نفس هذه النتيجة السالبة بين المعتمدين 
والمستقلين ادراكيا لوحدث واختير افراد العينة من الحاصلين على الدرجات الطرفية لكل 
القطبيين . 


يارلا 


بمعنى ار . . . ان اساس تصنيف الطالبات ( عينة هذا البحث ) الى مجموعتين ( مستقل - 
معتمد ادراكيا ) قد تم بناء على استخراج وسيط العينة . الا اننا لو رجعنا الى توزيع الدرجات التي 
حصلت عليها الطالبات على اختيار الادراك الاستقلالي لوجدنا ان المجموعة ذات النمط الادراكي 
المعتمد يتركز معظم افرادها قرب الوسيط بين الدرجة (17- 4 ) مما يوضح ان المجموعة التي 
اطلق عليها النمط الادراكي تعد في الواقع حالة جدية وتقترب اكثر من المجموعة ذات الادراك 
المستقل . وبالتالي رما كان ذلك هو السبب في هذه النتيجة ولو كانت الباحثة اختارت المجموعات 
الطرفية لكلا القطبين لربما جاءت النتائج غير ذلك . 


اسلوب التعلم 


يتضح من الجدول رقم (") لتحليل التباين انه لا توجد فروق ذات دلالة بين اداء 
المجموعة التي درست عن طريق التعلم الذاتي وتلك التي درست عن طريق التعلم 
التقليدي . . . . وهذا يؤكد صدق الفرض الرابع من فروض البحث والواقع انه بالرغم من تحقق 
صدق الفرض الرابع الا انه لا يعني ان مفهوم التعلم الذاتي لم تتأكد قيمته أو ان ذلك يعني ان 
نستمر في استخدام اسلوب التعلم التقليدي . في مدارسنا وانما يعني ذلك ان قيمة واهمية طريقة 
تعليمية من الطرق تتوقف على تفاعلها مع استعدادات المتعلم وامكانياته وخصائصه فيا يصلح 
للفرد لا يصلح للجميع وهذا هوما تحقق من الفرضين الاول والثاني الا أنه يظل هناك تحفظ لا بد 
وان يوضع في الاعتبار وهو أن اسلوب التعلم الذاتي يعد اسلوبا جديدا على الطالبات عينة هذا 
البحث . وبالتالي لابد وان نضع ذلك في اعتبارنا خاصة واذا علمنا ان هذا الاسلوب في الدراسة 
والتعلم يلقى على الطالبات عبئا كبيرا فيا يتعلق بجمع المادة العلمية » وضرورة تنقله ما بين الوان 
متعددة من النشاط » وما يتبع ذلك من ضرورة تقديم تقارير مكتوبة او بحوث قصيرة . . . وهو 
اسلوب لم تتعوده الطالبات بعد . . . كما أن المدة التي درست فيها هذه الوحدة لم تستغرق سوى 
ستة أسابيع وبالتالي فربما تعتبر مدة غير كافية لان تتقن الطالبات مهارات التعلم الذاتي . . وهكذا 
يستلزم الامر ضرورة القيام بأبحاث اخرى متنوعة للوقوف على مدى اهمية وقيمة اسلوب التعلم 
الذاتي في المواقف المتنوعة ومع الافراد المختلفين ولفترات زمنية اطول . 


الخلاصة 
ما سبق يمكن القول بأن هذا البحث قد حقق ما يلي : 


١‏ ان مفهوم التفاعل بين الطريقة والاستعداد من الضروري اخذه في الاعتبار عند تقديم 
المواقف التعليمية كشرط اساسي لنجاح اي عملية تعلم . 


؟ - ان مفهوم الاساليب والانماط المعرفية لا يعني ان هناك نمطا يفضل نمطا اخر في استيعاب او 
تحصل المادة الدراسية . . . ويتفق ذلك مع ما جاءت به معظم الدراسات السابقة . 


إغرنا 


*- لم يتفوق اسلوب تعلم على اسلوب اخر في هذا البحث . فلم تظهر فروق بين من تعلموا 
بالطريقة الذاتية ومن تعلموا بالطريقة التقليدية . وهذا نتيجة طبيعية لما سبق الاشارة 
اليه من أنه ليس هناك اسلوب تعلم بفصل اسلوبًا اخر بصورة مطلقة وانما يكون 


الاسلوب افضل عندما يراعى خصائص المتعلم واستعداداته . 


. ما يثيره من بحوث اخرى 


١‏ - هل يمكن أن توجد فروق بين الانماط المعرفية الادراكية لو اختبرت عينة البحث من الحاصلين 
على الدرجات الطرقية في اختبارات الاستقلال الادراكي بدلا من المتركزين حول الوسط 


او الوسيط . ؟ 


؟ -هل يمكن ان توجد فروق بين الطريقة الذاتية والطريقة التقليدية لوتم تدريب الافراد ولفترات 


طويلة على استخدام اسلوب التعلم الذاتي ؟ 


المراجع 


الخضري . سلوان . . . وآخرون : اختبار الأشكال المتضمنة ( الصورة الجمعية ) دار الثقافة للطباعة والنشرء 
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شرؤة لحدّد 


استمراراً في سياسة التطور التي تنتهجها المجلة . نتابع نشر الندوات المختلفة حول القضايا 
المتعلقة بالعلوم الاجّاعية . 

ونناقش في هذا العدد موضوع الجالية العر بية والقضايا العربية في الولايات المتحدة 
الاميركية . 

يدير الندوة د . اياد القزاز استاذ الاجتاع بجامعة كاليفورنيا سكرامنتو ويشارك فيها كل 
من 1 د. ايفون حداد استاذة التاريخ بجامعة هارفرد . ود . أدمون غريب كاتب عن القضايا 
العربي في واشنطن , ود . مايكل سليان رئيس قسم العلوم السياسية بجامعة ولاية كنساس . 


الكالية لمر وتاي المربية 


ِل الولايات المتحّدة الاديكة 


تنظلي مور : د. ايادالمّزان * 


ع القزاز 
كلنا يعرف أن الجالية العر بية في الولايات المتحدة الامريكية تعدادها قد وصل 

الى مليونين ونصف المليون نسمة . وهم منتشرون في عدة اماكن وبصورة خاصة في متشجن 
وكاليفورنيا ونيويورك وفلوريدا . د . مايكل ؛ لوتكرمت اعطنا فكرة مفصلة عن تاريخ الجالية 
العر بية في الولايات المتحدة . تاريخ مجيئهم وتوزيعهم وعددهم . 
د . مايكل 

هناك من يعتقد أن أول من اكتشف امريكا هم المصريون القدماء أو اللبنانيون القدماء 
وأعني الفنيقيين وهناك أيضاً من يعتقد أن بعض العرب قد قدموا الى امريكا مع كولومبس مكتشف 
امريكا من وجهة النظر الغربية » ولكن الحقيقة تشير الى أن الموجات الهجرية من البلاد العربية لم 
تبدأ الافي القرن التاسع عشر وخاصة في نهايته حيث جاءت جماعات كبيرة من المناطق التي كانت 
تسمى عندئذ سوريا » ومعظمهم كانوا من البلد التي نطلق عليها اليوم اسم لبنان » واغلبهم كانوا 
من المسيحيين لأن امريكا بالنسبة لهم لم تكن فقطبلااغربيةً ؛ ولكن ايض بلادٌامسيحية حيث أن 
الانتاء في تلك الفترة كان للدين قبل أي شيء آخر . لذا فقد كانت امريكا بالنسبة لهم اقرب من 
الشرق الاوسط وكذلك أقرب من الديانات الأخرى » لذلك نجد أن مجموعة كبيرة منهم جاءت 
الى امريكا وكانت اتصالاتهم بالجاليات التبشيرية في البلاد الغربية اكثر من اتصالات المسلمين 
العرب بهذه الجاليات . كما أن هناك أسبابا أخرى لمجيئهم كالسعي وراء الرزق والحرية في بلاد 
تتمتع برغد في العيش وبحرية سياسية » وبشكل عام وجدوا أن العيش في هذه البلاد سيكون 
افضل بكثير من العيش في بلادهم تحت ظل الحكم التركي . 

وأود أن اذكر ايضاً نقطة تاريخية وهي أن أول من وصل الى الولايات المتحدة حسب ما 
نعرف ء لا اذكر الاسم . هو قس من العراق والشخص الثاني من لبنان ويدعى أنطونيوس بن 
شعلان ولقد توفي في منتصف القرن التاسع عشر الميلادي . 


* استاذ الاجتاع بجامعة كاليفورنيا- سكرامنتو 


د . القزاز 


0 ادمون . . . . هل تعتقد ان ما قاله د . سلهان صحيح ؟ 


5. ادمون 

أعتقد أن ما قاله د . سلهان صحيح بالنسبة لعدة نقاط . . . وخاصة أن نسبة كبيرة من 
المغتربين أو المهاجرين من سوريا (كما كانت تسمى في تلك الفترة) قد تركوا سوريا أو بلاد الشام 
الى الولايات المتحدة سعياً وّراء الرزق وهربا من الاضطهاد العثماني » ولا أظن أن العامل الديني 
قد لعب ذلك الدور المؤثر » صحيح أن العامل الديني كان هاماً لان اكثر المهاجرين كانوا من 
المسيحيين » وهذا ماذكرهد . سليان . لكن لا اعتقد أن سبب هجرتهم الى الولايات المتحدة هو 
الارتباط الديني بين الولايات وبين مسيحي الشرق » خاصة إذا نظرنا الى انه كانت هناك نسبة كبيرة 
من المهاجرين الذين تركوا بلاد الشام وبخاصة لبنان وسوريا وهاجروا الى مصر هرباً من 
الاضطهاد العثماني وطلباً للحرية التي ذكرها د . سلوان . 
د . ايفون 

لقد كان للحالة الاقتصادية دور كبير في تعزيز هجرتهم الى الولايات المتحدة . فالعنب 
الذي كان مصدر رزقهم اكله الدود في عام 0: كذلك الحرير حيث كانوا يربون دود القز ىا 
انه في تلك الفترة اكتشف الحرير الاصطناعي وبذلك اصبح الناس بلا عمل . 


إن أول اشخاص لبنانيين جاءوا الى الولايات المتحدة كانوا من القرى بيئا من طلبوا الحرية 
كانوا من المدن حيث ذهبوا الى مصر . 


وأما من طلبوا الرزق فقد ذهبوا الى امريكا . لان شركات البواخر كانت تساعدهم حيث 
كانوا يستطيعون الذهاب الى امريكا باجور رمزية تدفع فيا بعد 3 


د . القزاز 

لقد ساعد المبشرون على عملية الهجرة من لبنان الى الولايات المتحدة » لان المبشرين اعطوا 
الفكرة الجيدة عن الولايات المتحدة بأنها بلاد غنية وتحتاج الى الايدي العاملة » وفي استطاعة 
الاشخاص المهاجرين الحصول على عمل بلا مشقة . وباستطاعتهم تحسين احواهم المالية بسرعة 


فائقة . 
د . ايفون 

ما ذكرته هو من العوامل التي ساعدت المهاجرين الارثوذوكس والبروتستانت ٠‏ وهؤ لاء 
جاءوا فيا بعد ولكن أول المهاجرين كانوا من الموارنة والكاثوليك وأما المراسلون الذين يعملون 
معهم فقد كانوا من الفرنسيين . 
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د 01 

ان افضل عامل لتشجيع الهجرة . كان عندما يأتي احد المهاجرين الى الولايات المتحدة 
ويكسب مبلغاً محترماً من المال » ويعود بعد ذلك الى وطنه فينظر اليه الأهل والأقارب والاصدقاء 
حيث يكون قد حصل على مبلغ جيد في وقت قصير مما شجع عملية الهجرة بهذا الاتجاه . 


وأضم صوتي لصوت د. ايفون فيا ذكرتهمن أن المغتربين الأوائل كانوا من الطائفة المارونية 
اللبنانية مع انه كان هناك بعض الارثوذوكس وبعض المسلمين على قلتهم في هذه الفترة . 


د . مايكل 

اريد ان اوضح بعض الشيء فيا قلته من مجيء الاكثرية من المسيحيين » لا شك أن هذا 
صحيح وما اريد أن اقوله هوان الاغلبية كانت من المسيحيين » ٠‏ لانه كان اسهل لهم أذيكونوافي جو 
مسيحي . لكن المسلمين وجدوا انه من الصعب عليهم أن يتركوا بلادًا مسلمة ويذهبوا الى بلاد لا 
يوجد فيها مسلمون ابداً . 

ولذلك كانوا يخافون على دينهم من الضياع والاذابة » وهذا ما عنيته » ولذلكٍ كانت 
المجموعة الكبيرة من بين المسيحيين » وطبعاً ما قاله د . غريب ود . ايفون صحيح ايضاً وانه 
عندما بدأت الطجرة أي عندما ينجح اي مهاجر وحتى إن لم ينجح ويقول لاهله انه نجح , 
ويصور البلاد بأنها بلاد غنية بالذهب وانها جميلة جداً وانها معبرة بالذهب . هذه الفكرة كانت 
ترجع الى البلاد . حيث أن الحالة الاقتصادية فيها صعبة ة جداً » ولذلك كان الشباب من لبنان 
وسوريا والبلدان الأخرى يعتبرونها فرصة سانحة يجب أن يستغلوها » لذلك كانوا يقفرضون المال 
او يعتمدون على الاشخاص الذي اتوا من العالم الجديد . وتقريباً كانوا يبيعون خدماتهم سلفاً . 
ولاغراء المواطنين في الرحيل ٠‏ كانوا ‏ اي المغتربين ‏ يدفعون لهم اجرة السفر . وعند وصوهم الى 
نيويورك يعملون كبائعين متجولين تتحسن احواهم ويتمركزون . 
ف القزاز 

هل باستطاعتنا أن نلخص العوامل على اساس ان هناك عوامل طرد وعوامل جذب » 
عوامل طرد مثل الاستبداد العثما ني في نهاية القرن التاسع عشر حيث التضبيق على الحريات وخاصة 
الاقليات فها تسمى حالياً لبنان وسوريا » والضائقة الاقتصادية الني عانت منها لبنان . أما عوامل 
الجذب فهي أن العالم الجديد مليء بالثروات ٠‏ وباستطاعة الجميع أن يشتغلوا ويحسنوا احوالهم 
الاقتصادية والاجتّاعية . 

فهل تتفقون على ما ذكرته ؟؟ 
د . ايفون 

نعم » لكن هناك عاملاً آخر وهو في عام 18٠‏ كانت هناك حرب بين الدروز 


اذاه 


والموارنة . وبعد الحرب أصرت الحكومة العثمانية على ان يكون الموارتة في الحبل . ولم تسمح لهم 
ابداً بالنزول الى الساحل . وفي الجحبل كان هناك مكان محدود للزراعة ولم يكن هناك نمو ولم يكن 
اي مكان يشتغلون فيه . فإضطروا الى السفر . وسفرهم لم يكن الى امريكا فقط بل امريكا 
الجنوبية وافريقيا . والسبب انه في ذلك الوقت كان الماروني يمنع من العيش في المدن او على 
الساحل . 


د. غريب . 

في البداية وجد كثير من المهاجرين مشاكل اقتصادية ولغوية وحضارية صعبة واجهتهم في 
المجتمع الجديد . ولم يكن هناك أية تنظهات أو مؤ سسات لمساعدتهم . ولم يكن هناك سوى 
بعض العائلات . فمثلا كان الأخ يساحد اخاه والاب يساعد ابنه واحيانا كان الاقارب والمعارف 
من القرية الواحدة » وفي بعض الاوقات من ابناء المنطقة الواحدة يساعد بعضهم البعض 
الآخر . لقد واجهوا صعوبات بالنسبة للتمييز العنصري ضدهم على ان الكثيرين في الولايات 
المتحدة وحتى في امريكا اللاتينية ايضا نظر اليهم على اساس انهم اتراك وعشا نيون وحتى نظر اليهم 
على اساس انهم ليسوا بقوقازين . ليسوا بشعب ابيض . 

وقد واجهوا مشاكل اساسية من هذه الناحية ولكن بعد فترة من الزمن بدأت بعض المنظمات 
وحاصة الكنائس في تنظيم وتقوية العلاقات فيا بينهم وبين وطنهم الأم وخاصةبالنسبةللمشاكل 
الروحية من زواج وطلاق ودفن الموتى و . . . الخ . 

وبدأت بعض التحركات السياسية . وتبع ذلك خاصة بعد قدوم مجموعة من الشباب 
المثقفس الذين بدأوا ببعض النشاطات الثقافية مثل الاندية والصحف والمجلات وخاصة جريدة 
النشر وجريدة البيان وجريدة مرآة الغرب وكانت بالفعل افضل. الصحف الموجودة حتى بالنسبة 
للعالم العربي في ذلك الوقت . حيث انها تمتعت بحرية وبمستوى معين وندرة جديدة في الصحافة 
والكتابة والتحليل وسوف نتطرق هذا فيا بعد خاصة بروز المؤ سسات أو بعض الروابط الادبية 
مثل الرابطة القلمية التي لعبت دوراً اساسياً وبار زا في التغيير ليس على مستوى الأدب العربي في 
المهجر فقط بل على مستوى الأدب العربي ككل . 


د . مايكل 

اعتقد ان التمييز العنصري كان موجود أ لبعض الوقت وقد سبق لي ان عملت مقابلات مع 
حوالي ٠٠١‏ شخص من اصل عربي جاءوا الى امريكا عام 1430-146٠‏ وسألتهم عن هذه 
المشكلة بالذات وكانت الاجابة منهم جميعاً : «لا لم نقابل اي تمييز عنصري» ولكن اعتقد ان ما 
يتكلمون عنه هو التمييز على شكل شخصي بالنسبة لهم . ولكن كان هناك تمييز عنصري كما قال 
د . غريب بالنسبة لدخول الاشخاص من اصل عربي الى امريكا وذلك بالنسبة للقوانين 
الامريكية . العرب لم يذكروا كبيض كالقوقازين . واعتبروا كأتراك أوحتى من الجماعة الصفر 
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ولذلك وجدوا انفسهم اليه اراي و ع ا ا العربي » واذكر 
بعض المنشورات التي تؤكد الاصل العربي مع انهم كانوا يذكرون كأتراك او كسوريين او 
ولذلك اكدوا انهم عرب والعرب همليسوا صفرً) وليسوا سوداً. ولذلك يجب أن يسمح لهم 
بدخول الولايات المتحدة . 


د . ادمون 

تعقيباً على كلام د . سليان اعتقد ان احدى المشاكل التي برزت بالنسبة للتمييز العنصري 
اعتقدوا ان المشكلة هي انهم نظر اليهم على انهم شعب اصفر وليسوا شعباً ابيض او قوقازي . 
فالنظرة الى الاتراك في هذه الفترة كانت في انهم شعب مغولي تتار من اسيا الوسطى . ولذلك بما أن 
اللبنانيين والسوريين العرب كانوا تحت السيطرة العثمانية فقد نظر اليهم من هذه الناحية . ولقد 
تكلمت مع بعض اقرباتي من المهاجرين الذي واجهوا بعض هذه المشاكل شخصياً حتى ان 
احدهم عندما بدأ يعمل في ورشة في احدى الولايات . بدأ ب بعض العمال الآخرين يقذفونه بالحصى 
ويقولون له تركي تركي . 
د . القزاز 

بمعنى آخر ان التطورات السياسية في العالم العربي تنعكس على صورة الامريكاني تجاه 
العرب . فعندما كان العرب جزءاً من الدولة العثمانية اطلق عليهم اتراك . وعندما تحولت 
التطورات السياسية أطلقوا عليهم لبنانيين وسوريين . . . وهكذا . 


د . ايفون 
حتى انهم كانوا يأتون ومعهم جواز سفر تركي من اجل هذا كانوا يسمون بالاتراك . 


والاسم التركي لاكثر الاوربيين اسم مخيف وذلك بسبب الغارات التركية على اوربا . 


د. ما 

7 العربي ايضاً تنعكس على الجو في امريكا بالنسبة للشراء وبالنسبة 
للسمعة وخاصة سمعة الوطن العربي ثقافياً » فعندما يكون العالم العربي ذا سمعة طيبة في 
الغرب . نجد أن الجماعة الذين هم من اصل عربي في امريكا يعبرون عن انتائهم للعالم العربي 
بصورة اقوى من ذي قبل . اما إذا كان العالم العربي ذا سمعة سيئة في الغرب نجد انهم يحاولون 
تغيير اسمائهم وانتائهم ويقولون عن انفسهم انهم لبنانيون او سوريون مصريون او فنيقيون حتى 
لا تنعكس السمعة السيئة عليهم . 


د . ادمون 
اعتقد انه في البداية بعد الهجرة الاولى او التيار الاول والثاني من المهاجرين ٠‏ برز نوع من 


1.0 


الانهاء القومي ولقد كان التركيز في تلك الفترة على وجوب استقلال سوريا . وسوريا في هذه 
الفترة كان يقصد بها سوريا الطبيعية » أي لبنان » سوريا » قلسطين » الاردن » عن الحكم 
العثماني ولقد لعب بعض المغتربين والمهاجرين دوراً اساسياً من خلال المساعدات التي قدمت 
خلال المجاعة في لبنان » وكذلك التطو مع الحلفاء » للحرب كما برزت ايضاً في بعض التيارات 
الأخرى ٠‏ وليس في السوريين فقط . حيث أن جبران خليل جبران كثيراً ما كان يقول انه سوري 
وهو ماروني لبناني . 


ومن ناحية أخرى أود ان اذكر أن بعض المفكرين او بعض الكتاب الذين برزوا في تلك 
الفترة في المهجر وخاصة من امثال امين الريحاني . كانوا من اوائل الذين نادوا بالقومية العربية . 
فأمين الريحاني لعب دوراً اساسياً من خلال كتاباته ومن خلال محاضراته في التركيز على الانتهاء 
العربي وليس الانتاء السوري وقد كان هذا في فترة لم يصل فيها هذا الانهاء الى المستويين الشعبي 
والجما هيري . 


د . مايكل 

اريد أن أؤكد ما قاله د . غريب . لاننا نسمع كثيراً ان الجالية العربية عندما جاءت الى 
امريكا كانت تسمى نفسها وتُسمى الجالية السورية . ولكن اذا قرأنا في ذلك الوقت , لا شك ان 
الاعتزاز بين افراد الجالية كان اعتزازاً وفخراً باللغة العربية » اللغة العربية كانت هي لغتهم 
الاصلية وكانوا يعتزون بمقدرتهم على الكتابة فيها وبما فيهم جبران بالاضافة الى الريحاني وكل 
افراد الرابطة . انهم اولاد عرب بالنسبة للثقافة العربية وكذلك بالنسبة للتاري يخ العربي الذي هو 
تاريخهم وثقافتهم ولذلك كانوا يؤ كدون عليه . 


بالنسبة للانتاء للعالم العربي لا شك كما قال د . غريب كانت التزاماتهم مع العامل 
العربي بإتجاه فلسطين وضد الصهيونية وضد وعد بلفور . وكانت كتابات كثيرة مشل كتابات 
الرحباني . الذي كتب مقالات وكتبًا كثيرة . سياسية وفكرية ضد الصهيونية مؤكدا عروبة 
د . ايفون 

كما ان جبران كتب ضد الانتداب وطالب باستقلال الوطن العربي . 


د . ادمون 

تعقيباً فقط على ما قاله د . سلوان . اعتقد ان هذه النقطة مهمة جداً حيث انها تعكس مرة 
ثانية الانتاء والالتزام القومي مع الشعور بهذا الانتاء . ليس على كل المستويات ولكن على الاقل 
بين الفوى الواعية من المهاجرين . 


حيث كان هناك تركيز اسامي على استقلال سوريا وعلى مساعدة السوريين للاحتفاظ 
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بالثقافة العربية » وكذلك على مهاجمة الانتداب ولقد كانت هناك محاضرات عديدة نشرت في عدة 
صحف امريكية قرأت بعضها وخاصة محاضرات الريحاني الذي لعب دوراً اساسياً فيها . كما 
كانت هناك مجلة السمير » حيث لعبت دوراً هاماً وكذلك مجلة العالم السوري وقد ترجمت الكثير 
من التراث العربي » ليس فقط للقراءة من قبل العرب والسوريين الذين كانوا معروفين في تلك 
الفترة بل للمجتمع ككل . لتعريف المجتمع الامريكي بالحضارة العربية » ولقد ترجمت بعض 
القصص كا ترجمت بعض الاغاني العربية والامشال وكتبت المقالات التاريخية والجغرافية 
والتحليلية لتعريف المجتمع الامريكي . طبعاً لم يكن المدف الاساسي هو تعريف 
' المجتمع الامريكي حيث كان الهدف الاساسي تعريف الجيل الثاني بحضارة اجدادهم . وهذا 
يعكس الارتباط القوي الذي كان موجودا بين المغتربين تجاه وطنهم 
الاول واهتامهم به ولقد انعكست من خلال عدة مستويات ومن خلال ارتباطاتهم 
حتى في كنائسهم ومساجدهم التي بدأوا يبنونها حيث تم التركيز ايضاً على تعليم اللغة العر بية وعلى 
محاولة اعطاء فرصة لابنائهم لتعلم هذه اللغة مع الاخذ بعين الاعتبار المشاكل الصعبة التي واجهها 
ابناء المغتر بين في تلك الفترة ٠‏ خاصة فكرة الانصهار داخل المجتمع الامريكي حيث كانت فكرة 
صعبة المقاومة لان اكثرية الشعوب المغتربة المهاجرة التي قدمت الى الولايات المتحدة ما عدا السود 
والهنود الحمر والصينيين انصهرت داخل المجتمع الأمريكي في بوتقة واحدة , ولقد كانت هذه هي 
احدى مشاكل الجالية حيث حاولوا أن ينصهر وا ولكن مع المحافظة على انهائهم الى وطنهم الأم . 
د . ايفون 

نحن نتكلم عن المهاجرين المسيحيين ولكن في نفس الوقت جاء من لبنانمهاجرون مسلمون 
بعضهم دروز وأقاموا عدة مساجد حيث تقام صلاة العيد والصلوات الأخرى وحالياً يوجد في 
الولايات المتحدة حوالي مائة مسجد تابعة للمغتر بين المسلمين سنيين وشيعة ودروز . 


د . القزاز 

د . ايفون . حتى الآن نحن تكلمنا بخصوص المهاجرين القدامى الذين أتوا الى الولايات 
المتحدة في نهاية القرن التاسع عشر أو بداية القرن العشرين . هل لك ان تعطينا فكرة عامة 
عن المهاجر ين الجدد الذين جاءوا الى الولايات المتحدة بعد الحرب العالمية الثانية ؟ 


كنا أرجو ان تعطينا فكرة عامة عن ظاهرة الفوارق بين المهاجرين الجدد والمهاجرين 
القدماء . 


. ايفنون 

000 تحديداً ‏ في الخمسينات جاءوا بشكل 
هجرة دائمة . اذ ان اكثرهم من الشباب المتعلمين وكان فيهم نسبة اكبر من المسلمين وهم من 
خر يجي الجامعات الامريكية والفرنسية . وكانوا حاصلين على شهادات عليا في لغة اجنبية قبل 
بحيئهم الى الولايات المتحدة . وبعد ما وصلوا واتموا دراستهم سكنوا في الولايات المتحدة بشكل 


1١ا/‎ 


دائم ٠‏ وهم الآن قادة الفكر في الولايات المتحدة ء ومن الجدير بالذكر ان عددهم لم ينحصر في 
اللبنانيين إذ أن بينهم نسبة عالية من المصريين والفلسطينيين والاردنيين والعراقيين . 


د . القزاز 


اي ت تقريباً من كل الاقطار العربية » بصورة خاصة مصر ء العراق » سوريا ٠»‏ لبنان . 


. ايفون 
وخاصة فلسطين بعد عام 19144 » ومصر بعد عام 196157 » بعد الثورة ضد حكم فاروق 
وسوريا بعد حزب البعث . 


د . القزاز 


اعتقد ان لديك نقطة تريد توضيحها يا دكتور مايكل . 


د . ما 

ا اتكلم عن الفرق بين الموجة الاولى والموجة الثانية . 

ان الموجة الثانية كانت تستطيع ان تخوض المعركة السياسية في امريكا . فتعبر عن ارائها 
السياسية بجرأة وبقوة دوتما خوف وهذا لم يكن ممكناً بالنسبة للجالية القديمة ٠‏ في رأنى أن السبب 
في ذلك هو الثقافة التي حصلت عليها الجالية التي قدمت مؤ خخراً » وايضاً التغيير في الوطن العربي 
سياسياً وقانونياً واجاعياً . حيث أصبح بمقدور المثقف ان يتحدث دونما خوف أو وجل . وذلك 
لاختلاطه بشعوب ذات تجارب عريقة في النضال من أجل الحصول على حقوقهم الانسانية . 


د . القزاز 


بصورة عامة كان التعليم سبباً أساسياً . 


د . ادمون 

صحيح ان احد الفروق بين الموجة الاولى والثانية هو أن الموجة الثانية كانت ذات قسط اكبر 
من الثقافة » وان هذا لعب دوراً في تفكيرها السياسي وفي وعيها وفي اتجاهاتها . ولكن أود ان اذكر 
في نفس الوقت ان النشاط السياسي هذه الموجة لم يضعف خلال الفترة من الحرب العالمية الثانية 
حتى هزيمة حزيران عام 14517 . وأن معظم هؤلاء الذين قدموا من عدة دول عربية ركزوا على 
بناء مستقبلهم الشخصي اكثر مما قاموا بأية محاولات للبدء بتنظيات سياسية او بنشاط سياسي فعال 
ومركز . واظن انه ابتدأت الجالية فعلا تتحرك خاصة عندما شعروا بهول هزيمة حرب 57 ولقد 
لعبت هذه الحرب دوراً حاسياً وهاماً واساسياً في تحريك هذه الفئات التي لم تكن تلعب دوراً 
اساسياً من قبل » وأود أن. أذكر نقطة اخرى وهي اننا إذا أردنا فعلاً لمقارنة بين فترة ما يين ١448‏ - 
07 وفترة العشرينات والثلاثينات فأنا استطيع أن أجزم ان فترة العشرينات والثلاثينات كان 
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للمهاجرين فيها نشاط سياسي اكثر شمولاً واتساعاً والتزاماً من نشاط المهاجرين في فترة ما بين 
ه-!95ة١ا.‏ 


د . القزاز 
هل تعتقد أن احد الاسباب في الفروقات هو أن معظم المهاجرين الجدد جاءوا الى الولايات 
المتحدة لاسباب سياسية واقتصادية ؟ 


د . ادمون 


اعتقد ان بعضهم جاء لاسباب سياسية .» ولكني أرجح ان معظمهم جاء سعياً وراء 
الرزق » لأن الولاياته المتحدة فتحت لهم تجحالات اوسع وخاصة للإختصاصيين . 


د . ايفون 

اريد ان اضيف بعض الكلمات على ما قاله د . غريب وهو ان في عام 1944 كان هناك عدة 
جهود عند بعض العرب الامريكيين لاقامة عدة نواج » وطبعت نشرات عن القضية العر بية 
(القضية الفلسطينية) » لكن المهمة كانت ضعيفة جداً والسبب هو قوة الصهاينة في الولايات 
المتحدة وفي كندا . لكن لا بد ان نتذكر انهم كتبوا عدة كتب واقاموا ندوات واحضروا محاضرين 
وكان هناك حركة لنشر الفكرة العر بية عن القضية بين المجتمع الامريكي . 


د . القزاز 


بمعنى آخر كانت المحاولات موجودة عند المهاجرين الجدد . 


د . ايفون 
ليس فقط الجدد ولكن جميع اجيال المهاجرين 8 


د. ما 

0 اريد ان اذكرها ؛ لقد كانت هناك دائها جهود في الحقل السياسي بالنسبة للجالية 
العربية من اوائل القرن العشرين . وكانت تتوقف على ما يحدث في الوطن العربي . إذ كانت 
هناك ازمة في الوطن العربي وكانت هذه الازمة تؤثر على الجالية في امريكا . الجالية العربية في 
امريكا تحاول ان تقوم بأعمال تساعد بها المنطقة في الشرق العربي . وكانت هذه الحال في عام 
5 وعندما شبت الثورة في سوريا في العشرينات وكانت في الثلاثينات . وكذلك في عام 19144 
وفي عام /1951 . والحالة في عام 317 لم تكن متميزة جداً عن الاحوال . لكنها إن كانت تتميز 
بشيء فقد كانت تتميز مهول الشزيمة . 

بما ان الجالية هنا كانت مثقفة اكثر وبدأت تعي معنى هذه الهزيمة وضرورة العمل » 
عندها . فقد تأسست منظيات كثيرة اهمها رابطة خريجي الجامعات من اصل عربي وبدأت تعمل 


لحل 


في الحقل الثقافي وايضاً في الحقل التثقيفي السياسي . 


د . القزاز 

هنا اريد ان اغير الموضوع واريد ان اسأل سؤالاً مهم ٠‏ إذا امكن أعطونا فكرة عن 
المنظمات التي ظهرت عند الجالية العربية في العهود الخمسة او الستة م 
يتسع لان نتكلم بالتفصيل عن كل هذه الجمعيات ؛ اهدافها واغراضها وتكويئاتها . 


5. ادمون 
اعتقد ان هناك عدة منظمات برزت في هذه الفترة ولكني اذكر فقط منظمة أو منظمتين » 
واعتقد انه بعد ذلك يمكن د . ايفون او د .حداد ان يعطينا فكرة اوضح عن كل هذه المنظمات » 
أول تلك المنظمات هي منظمة الاتحاد السوري اللبناني الامريكي وهي كانت تكاد تكون منظمات 
اونوادي ثقافية للتعارف بين ابناء الجاليات العربية في الولايات المتحدة وخاصة الجالية السورية 
اللبنانية . المسلمين والمسيحيين والتأكيد على شخصياتهم وعلى انتاءاتهم وعلى الثقافة العر بية نوعاً 
ما. ولكن لم يكن هناك هذه النوادي اي نشاط سياسي فعال وملموس وقد برز عدد كبير من ابناء 
هذه الجالية وخاصة ابناء اعضاء هذه المنظمات في مجتمعاتهم كأطباء مشهورين أو كأساتذة 
جامعات او كرجال اعمال . . الخ 


وقد برزت بعد ذلك منظمة الامارة . وبعد ذلك برزت منظمة واظن انها قد تصبح اهم 
منظمة امريكية عربية بالولايات المتحدة . وهي المنظمة الوطنية للعرب الامريكيين . لقد تأسست 
هذه المنظمة في اوائل السبعينات وتضم خاصة ابناء الجالية الموجودين بالولايات المتحدة ويمكن أن 
تصفهم بالجيل الرابع او الخامس من المهاجرين أو المغتربين » واعتقد أن اهمية مثل هذه المنظمات 
انها تعكس تيار جديداً في الولايات المتحدة .» وهذه قد بدأت ايضاً في عدة اقليات اخرى بين 
الايطاليين والسود وغيرهم والشاهد على ذلك فيلم الجذور الذي عرفه الكشيرون » لقد ركز 
الكثيرون على العودة للبحث عن الذات خاصة ابناء الجيل الجديد ‏ الذين لم يعرفوا الكثير عن 
تراثهم . وقد برزت اهمية هذا التيار وهو الآن قد بدأ بتثبيت نفسه على الساحة . ولكن هناك 
مشاكل كثيرة تواجه هذه المنظمة وهي انه ليس هناك تنظيم فعلي فعال ومركز وتنسيق كامل بين 
المنظمة الام وبين الشعب واظن ان هذه المشكلة تواجه معظم المنظيات العربية الامريكية في 
الولايات المتحدة . والسبب انه لا يوجد تنسيق كافر بينالمركز وبين الفروع . حيث انك تجد في 
اوقات كثيرة مثلا منظمة موجودة في واشنطن ولديها مكتب هناك ولكنها لا تستطيع ان تكون فعالة 
سياسيا بكل معنى الكلمة » لانها ليست قادرة على الحصول على اصوات الناخبين . اوعلى التأييد 
في الولايات المختلفة » وني الولايات المتحدة إذا كانت المنظمة ستكون فعالة قياساً على خبرة الجالية 
اليهودية في الولايات المتحدة . فإننا نجد انهم يعتمدون على التنظيم في الولايات المختلفة لان 
هؤ لاء يستطيعون التأثير على ممثليهم في الكونغرس ٠‏ فإذا كانت هناك مشكلة امام الكونغرس نجد 
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أن اعضاء اللوبي الصهيوني يتصلون عن طريق اهاتف بالناخبين آلذين يتتخبون اي ممشل » 
ويتصل الناخبون ممثلهم في الكونغرس ويطلبون منه ان يصوت عل هذا المشروع وفقاً 
لمصالحهم . بينا لا تجد هذا التنسيق بين ابناء الجالية العربية » لانه لا يوجد هذا التنظيم الحيوي 
الفعال » وقد بدأت بعض التحركات ولكنها ليست كافية حتى الآن . وأظن أن د . سلهان يمكن 
أن يعطينا فكرة عن منظمة الخريجين العرب واعتقد أن ها دورا فعالاً:وأساسيًايمكن ان تلعبه ولكن 
لا اعتقد انها المنظمة الاساسية بالنسبة لتغيير او للعب دور قوة ضاغطة على السياسة الامريكية . 


د . القزاز 

د . مايكل ؛ لقد ذكرت من دقائق اسم منظمة رابطة الخريجين العرب » وكما أعرف انك 
كنت رئيسها قبل ثلاث سنوات . هل لك ان تعطينا فكرة عن هذه الجمعية ؟ عن نشوثها واهدافها 
والصعوبات التي تواجهها . 


د . مايكل 

نشأت الجمعية سنة 14717 بعد الحرب ٠‏ وأذكر اننا اجتمعنا حوالي ثمانية الى تسعة اشخاص 
في منزل صديق وقررنا ان نبدأ بإنشاء جمعية مثل هذه » والحقيقة كان بعضنا متخوفاً مما سيحدث 
وخاصة ردود الفعل في في المجتمع الامريكي , وهناك امكانية ان يكون ذلك سبباً في ان نخسر عملنا 
]ةا قمنا بإنداء تمعية م مزه + يكنا كا مقعارين بجذا ا سنت لي وطن العري تو 
الحرب لان افكارنا كانت انه إذا قام الوطن العربي بحرب مع اسرائيل فلسوف يكون النصر من 
نصيب العرب . لكن المزيمة كانت كبيرة وقاسية » فلقد كانت بمثابة هزة نفسية لنا جميعا » لذلك 
قررنا ان نقوم بعمل تثقيفي في المجتمع الامريكي لان المعلومات عن الحرب التي دارت كانت 
معلومات غير صحيحة وكانت هناك اخطاء كثيرة ولم نستطع وقتها ان نعبر عن ارائنا كعرب ونعطي 
فكرة مختلفة عما كانت تكتبه الجرائد . 


لذلك قررنا ان نقوم بعمل جمعية تقوم بطبع منشورات وتوزيعها . والقيام بندوات دورية 
تكون عاملاً مفيد أومركزاً لعمل جسر بين الحالية العربية في امريكا والوطن العرزبي نفسه ٠.‏ اذ نفسر 
ونوضح الوطن العربي للمجتمع الامريكي وفي نفس الوقت نوضح للوطن العربي حقيقة ما 
يحدث هنا ني المجتمع الامريكي . واعتقد ان رابطة خريجي الجامعات من اصل عربي تقوم 
بدورها خير قيام فنحن كل عام نقوم بمؤتمر » ونحن الآن بصدد المؤتمر النالث عشر للمنظمة » 
وهذا المؤتمر يأتي اليه حوالي الف شخص او اكثر لحضور الندوات والاستاع للمقالات التي توضح 
ما يحدث في الوطن العربي بشكل موضوعي . 


د . القزاز 


يبدو ان هناك خلافات بين رابطة الخريجين العرب الامريكية ورابطة العرب الامريكان » 


16١ 


فمعظم المنتمين لرابطة الخريجين العرب الامريكية هم من المهاجرين الجدد . في حين ان معظم 
المنتمين لرابطة العرب الامريكان هم الجيل الثالث او الرابع وبعضهم ممن ولدوا في الولايات 
المتحدة . وكما يبدو ان العطاء له تأثير على اهداف هذه الجمعيات . هل صحيح ام لا ؟ 


5 مايكل 

اعتقد ان هناك اختلافاً بسيطاً في طريقة عرض القضية العربية . ونوع الضغوط التي يكون 
لها تأثير على النظام الحكومي في امريكا وهناك أيضا اختلاف بالنسبة للاهداف ؛ فمثلاً نجد ان 
منظمة خر يجي الجامعات تعتقد ان الدور الثقافي مهم جدأً وله تأثير على المدى البعيد » ولذلك فإن 
دورنا هو سيامي . وتثقيفي أيضا . لذا فنحن نريد توضيح حقيقة ما يحدث في الوطن العربي 
للامريكيين هنا » وأيضا للسياسيين في امريكا . في حين نجد أن دور رابطة العرب الامريكيين هو 
قوة سياسية ضاغطة . وهي كذلك تحاول أن تلعب هذا الدور بتغيير السياسية الامريكية بشكل 
مباث 
باشر . 


د . القزاز : 
. ار 
أعتقد أن الاهداف واحدة » ولكن الاختلاف فقطفي الوسائل . ويمكن القول أنهما 
يكملان بعضههم! البعض . لأن النشاط التعليمي يكمل النشاط السياسي . والهدف في النهاية هو 
تحسين سمعة العغرب والتأثير على السياسة الأمريكية بخصوص القضايا العربية . 
لست أدري د . ايفون هل عندك اضافات اخرى بخصوص منظيات اخرى ظهرت في 
الجالية العر بية ؟ ّ 


د . ايفون : 

نعم . . توجد عدة منظمات حديثة لكن اعضاءها قليلون جدا . وهناك بعض الناس الذين 
استاءوا من هذا لانهم يعتقدون أن هذا يضعف الجهود في أوساط الجالية في حين أن هناك من 
يؤ يد هذا لأخبم يعتقدون أنه كلما ازداد عدد المنظمات يظهر العرب كقوة . والمنظمات الصهيونية 
كثيرة جدا . لكن نجد أن بعض هذه المنظمات عدد اعضائها إثنان فقط لكنهم لهم اسم ويقومون 
بإرسال رسائل للكونغرس باسم المنظمة وهكذا . 


د . ادمون : 
ان تعدد المنظمات العربية في الولايات المتحدة شيء جيد خاصة إذا اخذنا بعين الاعتبار أنه 
مع ا و ماسوو و وي اك اكور 
غبار علي عليه » ولكن الهم هو أن هذه المنظيات يجب أن يكون بينها تنسيق » فالشكلة الحقيقة تكمن 
الخوقدمن أن حاون مله لانت , بعضها البعض لذلك يجب التركيز على منع بروز أي 
خلافات حادة بين هذه المنظات لآن ذلك يضعف من فاعليتها وتحركها داخل المجتمع 
.الامريكي . 
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د . القزاز 

لقد تحدثنا عن عدة منظمات لكن لم يتحدث احد عن منظمة الطلبة العرب واعتقد انها 
تأسسست سنة 1968 في جامعة كاليفورنيا . . . فهل مكن يا دكتور ادمون ان تعطينا فكرة 
واضحة عن هذه المنظمة . حيث انها تتكون من مجموعة من الشباب الثوري . لحم افكار ثورية 
وهم يحاولون التأثير على الرأي العام الامريكي . 


د . ادمون 

منظمة الطلبة العرب كما ذكرت قد تأسست سنة 14608 ولعبت دوراً اساسياً وبارزاً في 
محاولة تثقيف الطلبة الامريكان والمجتمع الامريكي ككل . أما بالنسبة للقضايا العربية وبخاصة 
قضية الشرق الاوسط والصراع العربي الاسرائيلي فان من اهم الانشطة التي قامت بها هي انها 
نشرت مجلة اسمها العالم العربي وهذه المجلة قد نشرت الكثير من البحوث والدراسات الاقتصادية 
والسياسية والاجتاعية وحتى السيكولوجية وكذلك مراجعات كتب عربية وانجليزية . وهذه المجلة 
تركت اثرأ لا بأس به حيث كانت توزع ليس فقط على الطلاب العرب بل ايضاً على الاساتئذة 
والطلاب الاخرين وغيرهم مما ساعد على خلق جو جديد عرق الامريكيين أن هناك مشكلة ويججب 


نقطة أخرى هي أن الطلبة العرب يمكنهم ان يلعبوا دوراً اساسياً في هذا المجتمع بسبب 
احتكاكهم اليومي مع الطلبة الامريكيين » وبسبب قدرتهم على الحركة والتحرك من الناحية 
الثقافية والسياسية . لذا قال بعض المراقبين ان الطلاب افضل سفراء لبلادهمم في فى الولايات 
المتحدة . لكننا نجد أن هذه المنظمة قد صادفت بعض المشاكل في السنوات الاخيرة بسبب بعض 
الخلافات العقائدية » مما قلل من نفوذها . لكننا ما زلنا نلمس نشاطاً واسعاً إذ ان لديها الامكانية 
على التحرك بفاعلية » فنجد أن بعض فروعها في السنتين الماضيتين قد قامت بنشاط ملموس تمثل 
في جلب محاضرين واقامة معارضة ثقافية عن القضايا الفلسطينية والقضايا العربية بوجه عام 
ومعارض فنية لتعريف المجتمع الامريكي بالقضايا العربية . 
د . القزاز 

اريد ان أؤ كد نقطة هامة هي أن عدد الطلبة العرب قد وصل الآن الى اكثر من خمسة 
وعشرين الفا . وهذا يعني أن دورهم دور مهم جداً » خاصة إذا قاموا بتوحيد جهودهم وتعاونوا 
مع بعضهم البعض ء وانا اذكر انهم في الماضي قد قاموا بعقد عدة ندوات ومؤ تمرات سنوية . حيث 
كانوا يقومون بدعوة محاضرين من الوطن العربي ومن الامريكان المهتمين بالقضايا العربية ٠‏ بمعنقى 
آخر أن المجال مفتوح للتعاون وتعريف الرأي العام العالمي بما يحدث في الوطن العربي والقضايا 
العربية . 


د . حداد ؛ هل لك ان تعطينا فكرة عن دور الكنائس والمساجد يخصوص القضايا العربية 
عامة والقضية الفلسطينية خاصة . 
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د . ايفون حداد 

المساجد تقوم بإرسال الآئمة عادة الى الكنائس لتعريفهم بالقضية الفلسطينية وبالدين 
الاسلامي . ففي المدة الأخيرة خلال الشهور الاربعة الماضية قامت الكنيسة العر بية الارثوذكسية 
بتثقيف الكنيسة الامريكية عن القضية الفلسطينية . وقد اصدرت منظمة الكنائس الامريكية التي 
تمثل معظم الكنائس البروتستنتية والارثوذكسية في الولايات المتحدة دراسة طلبت فيها منح 
الفلسطينيين حق تقرير المصير وانشاء دولة فلسطينية مستقلة »وطلبت من الحكومة الامريكية ان 
تسمح لمنظمة فتح دخول المباحثشات حول تقرير مصير الفلسطينيين وانشاء سلام في الشرق 
الاوسط . 
د . القزاز 

هل لديك فكرة عن عدد الكنائس والمساجد التي اقامتها الجالية العربية ؟ 
د . ايفون 


الكنائس لا اعرف عددها , اما المساجد فهناك مائة مسجد تابع للجالية الاسلامية المغتربة 
ومئتان تابعة للزنوج الأمريكان . 
د . القزاز 
حتى الآن تحدثنا عن المنظمات العربية التي ظهرت في العقود السّة الأخيرة.وكذلك عن الصعوبات 
التي تواجه هذه المنظمات بخصوص شرح القضية العر بية وبصورة خاصة القضية الفلسطينية » 
فهل من الممكن ان نتكلم الآن عن بعض المقترحات للتغلب على هذه الصعوبات ولتقريب وجه 
النظر العربية الفلسطينية الى الرأي العام الامريكي .لا أدري ؛ لعل الدكتور سلبان لديه بعض 
المقترحات بهذا الخصوص . 


د سليان 

طبعاً هناك بعض الاقتراحات ولكن لا توجد حلول سحرية أو سريعة فجائية » ليس هناك 
سوى العمل بجد واجتهاد لتوحيد كلمة الجالية العربية في امريكا ولتوحيد كلمة العرب عامة ع 
لايقاف وتخفيف الخلافات بينهم حتى لا تأتي الى العالم الجديد » لكن مع الاسف ومع كل تمنياتنا 
فكل هذه الخلاقات موجودة وتحدث انشقاقا في الجالية العربية هنا في امريكاء نحن نريد أن نعمل 
حتى نثقف الرأي العام الامريكي . لذا يجب علينا أن نعمل و تبذل الكثير من الجهد والمال حتى' 
نقوم بعمل جيد كالقيام بدراسات علمية عن الرأي العام الامريكي . لان الدراسات السابقة 
اكثرها او كلها سطحية . فقد قام بها اشخاص لهم من ورائها اغراض معينة وهو مساعدة 
اسرائيل . ولذلك نرى أن الاسئلة تكون متحيزة » والحقيقة أن الرأي العام الامريكي لم تقسه 
الجالية العربية بدقة في امريكا . ومن هنا فقد وجب علينا ان نعمل على تغيير السياسة الامريكية 
بعمل سياسي أيضاً . 
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د . القزاز 

هل هناك اضافات . اقتراحات او حلول أخرى ؟ 
د . اديمون 

كما قال د . سليان انه ليس هناك حل سحري للصعوبات والمشاكل التي تواجه المنظمات 
العر بية في الولايات المتحدة » طبعا هناك مشاكل اساسية كى] أن هناك امكانيات جيدة للعمل » 
فمثلاً لقد بدأ الامريكيون العرب » وخاصة كما ذكرت سلفاً وأعني بعض الاجيال الجديدة تهتم 
بالقضايا العربية وبترائها وتقاليدها ويحاول الشباب الجديد أن يتعلم اللغة العربية ويحاولون أن 
يلعبوا دوراً سياسياً وثقافياً على الساحة الامريكية لتعريف المجتمع الامريكي بقضاياهم 
وبتقاليدهم وتراثهم ع » ولقد امتد هذا الدور اكثر الى لعب دور في حياة المجتمع الامريكي 
السياسي , طبعاً لقد لعب المهاجرون دوراً اساسياً ونجحوا الى ابعد الححدود حيث برزت 
شخصيات هامة على عدة مستويات امريكية في كثير من النواحي كالطب والصيدلة والصحافة 
والفن وغيره . كما اننا الآن نجد أن هناك عر بياً جديداً بدأ يبرز وهو السياسي العربي ٠‏ فمثلاً رأينا 
السيناتور جيمس أبو رزق . اول عضو من أصل عربي في مجلس الشيوخ الامريكي . وأول 
عربي يصل الى هذا المنصب الحساس . وهنا تبرز مشكلة تواجه الاعضاء السياسيين الامريكيين 
من اصل عربي . فامفروض أن يتأقلموا مع مجتمعهم لذا فإننا نجدهم لا يستطيعون أن يتبنوا في 
بعض الاوقات مواقف سياسية قوية تجاه اسرائيل » لانهم يريدون أن يعاد إنتخابهم . ولكن اذا 
نظرنا مثلاً الى السيناتور جيمس أبو رزق عندما بدأ . كان يعمل الكثير عن قضايا الشرق 
الاوسط . ولقد كنتانا اولمن اجرى معه مقابلة صحفية في تلك الفترة وعلى الرغم من انه كان لا 
يعلم الكثير عن قضايا الشرق الاوسط . لكن كان لديه تقبل وبعض الاههامات لكنا لو نظرنا بعد 
ذلك الى تحركه نجد انه قد تعلم الكثير عن القضايا العربية ولعب دوراً أساسياً وبارزاً في ايصال 
وجهة النظر العربية الى مستوى جديد والى تجمعات جديدة لم يكن العرب الامريكيون قادرين 
على الوصول اليها من قبل . 


د . القزاز 
ر 
تقصد أن عمليات التثقيف السياسي ليست متوقفة فقط على الرأي العام الامريكي » »لعن 

هناك عملية تثقيف سياسي للجالية العربية حتى تقوم بدور ايجابي فعال . 


5 ادمون 
نعم هذه هي النقطة التي اريد أن اركز عليها ‏ فالتركيز على التثقيف بين افراد الجالية » 
فنحن نجد أنه الآن يوجد خمسة أو ستة اعضاء في مجلس النواب والذين هم من اصل عربي . 


د . القزاز 


بالمناسبة هناك شيخ جديد قد اتتخب وهومن اصل عربي ٠‏ 
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د . ادمون 

نعم . انه عبد النور . وهو من نفس ولاية السيناتور ابو رزق » كما أن هناك سيناتور آخر 
قد انتخب ووالدته من اصل عر بي وهو السيناتور جورج وتشن . ولكن بعض هؤ لاء ليس لديهم 
المعلومات الكافية . ولكن من الممكن التركيز عليهم وتحاولة تثقيفهم ودفعهم للعب دور اسابي 
من هذه الناحية 00 

اما بالنسبة للمقترحات الأخرى فإن اهم شيء في رأي هو القيام بحملة تنظيمية على مستوى 
الجالية العرربية الامريكية حيث أن هناك حوالي من مليونين الى ثلاثة ملايين عربي أمريكي ٠» ٠‏ لكن 
نسبة الفعالية بينهم قليلة, واذا برزت هناك حملة للتعبئة» » طبعاً هي لن تسطيع أن تعبئ الجميع “ولكن 
اكبر عدد ممكن ومن هنا يمكن أن ننطلق في محاولة للتأثير على الحركة السياسية الامريكية والدخول 
ضمن اللعبة السياسية الامريكية والتأثير على القرارات السياسية هنا نقطة أخصرى يمكن ايضاً 
التركيز عليها هي تكثيف هذه الجهود التثقيفية وزيادة التنسيق بين المنظمات العربية الامريكية 
الموجودة حالياً وزيادة التعاون بينها . طبعاً هناك بعض التناقضات ولكن هذه التناقضات ليست 
حادة ويمكن الاستفادة من خبرات الماضي والاخطاء التي وقعت فيها بعض هذه المنظمات في 
الماضي . 

وهنا نقطة أخرى اريد أن اذكرها وهي انه يجب على الدول العر بية أن تظهر نوعاً من الاههام 
هذه المنظيات وأن يعطوا هذه الجمعيات نوعاً من القيمة أو الاعتراف بها او التقدير والتعاون معها 
ومساعدتها . 
250 القزاز 

هنا نقطة هامة لم يتطرق اليها احد وهي الدعم المالي » فالمنظمات العربية هنا تفتقر الى مبالغ 
مالية طائلة هي في حاجة اليها » » فهل تعتقد انه يجب على الدول العربية أن تدعم هذه المنظمات 
مالياً ؟ 


د . ادمون 

لا اعتقد انه يجب على الدول العربية أن تدعم هذ . المنظمات . لانها ستخلق مشاكل جديدة 
لهذه المنظمات . ولأن هذه هي احدى مشكلات بعض المنظمات الآن كونها تعتمد الى درجة كبيرة 
على الدعم المالي العربي وهي بذلك ليست مستعدة للقيام بالتحرك الضر وري لخلق منظمة قوية 
وفعالة تؤثر في الجذور . اي في داخل القاعدة الامريكية . لذلك فأنا اركز على اهمية الاستقلالية 
عن الدول العربية » والمال كما ذكرت هو عنصر اسامي وفعالي وهناك عدة وسائل أخرى يمكن من 
خلالها الحصول على الدعم المالي فمثلا الشركات الامريكية التي تعمل في العالم العربي فهذه 
الشركات يمكن أن تقوم بتقديم تبرعات للمنظيات العربية . 


د . القزاز 


كا أن هناك بعض الافراد من الجالية العربية قد اغتنوا واصبح لحم مبالغ طائلة ويمكنهم 
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تقديم المساعدة للمنظيات . 


د . ادمون 

نعم وهذا ما تفعله القوى الصهيونية فهم يعتمدون على مواردهم الخاصة والمال بالطبع مهم 
جدا من ناحية التركيز على تغيير الصورة الموجودة للعرب في الولايات المتحدة أي لمواجهة الاعلام 
الصهيوني الذي قام بتشويه صورة العرب . لذا فلا بد من القيام بحركة تثقيفية واعلامية واسعة . 

اريد أن اعطي فكرة بسيطة عن هذه الصورة . فقبل حرب 48 كانت هناك صورة عن 
العربي مرتبطة بالصحراء والجمال والاهرامات . وبعد حرب 48 برزت صورة اللاجى”" 
الفلسطيني . وبعد حرب 517 برزت صورة العربي الارهابي . وبعد حرب “الا برزت صورة 
العربي كشيخ نفط يحاول أن يخنق الاقتصاد الغربي اي صورة العربي الجشع . 


د . سليان 

١‏ يجب أن نعرف أولاً ماذا نريد أن نقوم به ففي البداية هل نحن عرب اولاً ؟ ام امريكان 
اولا ؟ ام عرب امريكان ؟ ماذا نريد أن نعلم اولادنا ؟ كيف نقوم بتعليم اولادنا ؟ هل ندرسهم 
اللغة العربية ؟ من اين نحصل على الاموال التي ستساعدنا على تعليمهم ؟ هل نرسلهم الى الوطن 
العر بي ؟ هل سيتعاون معنا الوطن العربي لتثقيف اولادنا ؟ مع الاسف الشديد لم نقم حتى الآن 
بعمل اي شيء نغير الحل . 


د . ايفون 

من الضروري ان نقوم بتثقيف الشعب الامريكي عن النهضة العربية الثقافية القائمة الآن 
واتحدث بخاصة عن دور المرأة ‏ فالرأي العام الامريكي لا يدري شيئاً عن دور المرأة العربية ومدى 
مشاركتها في الحياة العامة . 
د . القزاز 

هل ممكن أن نقسم الحلول التوقدمتموهاالى قسمين ؟ قسم يتعلق بحلول الجالية العربية ع 
وحلول اخرى تتعلق بالعلاقة ما بين الجالية العربية والرأي العام الامريكي . 

وعموماً فلقد اكدتم على اهمية ان يكون هناك تعاون مستمر ونشاط مستمر وهكذا يمكن ان 
نؤثر على الرأي العام العالمي » كما أن هناك نقطة قد ذكرها د . ايفون ان النشاط يجي ألا يكون 
منصباً فقط على القضايا السياسية . ولكن أيضاً على القضايا الاججاعية مشل قضية المرأة وقضية 
التغيير الاجهاعي وقضية التطورات الاقتصادية التي تحدث في الوطن العربي . 

فمن الممكن أحياناً أن نؤثر على الرأي العام الامريكي بصورة غير مباشرة عن طريق شرح 
هذه التطورات وهذه التفسيرات في الوطن العربي . 


/اه1 


د . مايكل 

١‏ البلدان العربية تستطيع ان تلعب دوراً مها جداً. فهي 
تملك المال وعندها الشعراء والفنانون والادباء الذين يستطيعون ان يرسلوا وأن يمولوا 
بعثات الى اميركا » كي تعطي فكرة عن العالم العربي . حتى نوضح من هم العرب ؟ 
العرب كأشخاص او كجنس بشري . وليس فقط كأعداء لاسرائيل . فالامريكان إذا كانوا يعرفون 
العرب فقط من زاوية الاحداث التي تحدث في المنطقة . فنحن لن نستطيع أن نتعامل معهم ونؤ ثر 
عليهم . ولكن إذا عرفوا من هم العرب من زاوية انهم شعب حي وحي بكل معنى الكلمة , ففي 
هذه الحالة نستطيع أن نتعامل معهم ونؤثر عليهم . 


د . القزاز 

هنا شيء آخخر احب ان اضيفه وهو تشجيع الوفود الامريكان لزيارة الدول العربية وبخاصة 
الاطفال وتلاميذ المدارس . منهم لو نشأوا على ما عليه الوضع الآن . فستكون صورة العرب في 
اذهانهم صورة سيئة للغاية.لذايجب على البلدان العربية أن تفتح ابوابها وتشجع زيارات الوفود 
الامريكان وتحاول من خلال هذه الزيارات أن تموم بشرح القضايا العربية » ومن الم سف حتى 
الآن ان الحكومات العر بية قلم| تشجع هذه الزيارات فهي تضع العراقيل امام الوفود كجواز السفر 
والفيزا . وأنا ارى انه من خلال هذه الزيارات سيحصل الشخص الامريكي على فكرة صحيحة 
عمأ يجري في الوطن العربي . 


أرى انه قد ادركنا الوقت ولا يسعني الا أن اشكركم جميعا . وان شاء الله نلتقي في ندوة 
أخرى حيث نتحدث بصورة مفصلة عن مواضيع أخرى تتعلق بالجالية العربية . 


١همل‎ 


د . هرمان ب . ويلز . كوني محظوظا :ذكريات وتأملات . جامعة انديانا- ٠144م‏ . 
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مراجعة : د . عبدالقادر يوسف» 


المؤلف هو المستشار الحالي لجامعة انديانا الشهيرة في الولايات المتحدة » ورئيسها لمدة خمسة 
وعشرين عاما من 1417 الى 11517 : وعنوان الكتاب « كوني محظوظا ‏ ذكريات وتأملات » 
وموضوعه . خبرة مبدعة في مجالات التعليم عامة والتعليم العالي بوجه خاص وغير ذلك من مهمات 
ومسؤ وليات متعددة الأغراض في ادارة الجامعات ومؤ سسات التعليم العالي واللجان الدولية 
المعنية بخير البشرية وتقدمها . تخطى بها المؤلف حدود ولايته انديانا الى الولايات المتحدة كلها ومن 
ثم الى النطاق العالمي الواسع . 

صدر هذا الكتاب عن مطبعة جامعة انديانا في اواخر العام الماضي . وهو يمثل تجربة رفيعة 
المستوى في عالم ادارة الجامعات وتوجيه الفكر الأكاديمي ورعاية حرية الدرس والبحث . وقد 
سجل فيه المؤلف تاريخ حياته بدقة وصراحة فهو ترجمة حياة المؤلف الذاتية بقلمه يرويها بأسلوب 
شيق جذاب ويتسلسل منطقى لافت للنظر ؛ وهو حينا يسجل الانجازات والاحداث المبدعة 
ويستعرض مراحل تطور الجامعة التي بلغت في نهاية ولايته أوج عظمتها . يكاد لا ينسب لنفسه 
شيئا من الفضل . وانما يعزو كل ذلك الى افذاذ الرجال والنساء الذين عملوا معه . ويؤكد ان 
الحظ لعب معه دورا كبيرا عبر حياته الحافلة بالانجازات العظيمة؛ وهذا ما حمله على تسمية الكتاب 
« كوني محظوظا » .0 وبطبيعة الحال مع عميق تقديرنا وتقدير كل من عرف هذه الشخصية الفذة 
عن كثب ٠‏ ولما درج عليه المؤلف من ايثار لهذا الاسلوب الذي ينم عن قمةالتواضع ونكرانالذات . 
فاننا لا نقره على ان الحظ هو الذي سار معه في اعماله الناجحة المرموقة . وانما هو وحده الذي صنع 
الحظ اذا جاز لنا أن ندخل الحظ في الصورة . 

ولعل ما ورد في الكتاب هنا وهناك من نصائح وتوجيهات ومؤ شرات » اضافة الى سلسلة 
العبر المتضمنة وبخاصة الخمسين مبدأ التي سجلها لنجاح رؤ ساء الجامعات الجدد . كان من 
ضمن الحوافز التي شجعتني على مراجعة الكتاب للقراء العرب . صحيح ان خبرة المؤلف 


* ادارة التعليم العالي وتدريب العاملين في التربية ‏ اليونسكو- باريس . 


١ك‎ 


ومراحل المشكلات التي عالجها والاطر الفكرية والاجتاعية والسياسية التي اكتنفته تختلف الى حد 
كبير عن الجو العام في اقطارنا النامية » 
إلا ان الانس ان هو الانسان والجامعة هي الجامعة . يراد بها ان تكون حصنا 
منيعا للتعلم والبحث واصلاح احوال الافراد والجماعات . وتحقيق أكبر قدر من التنمية . والوطن 
العربي اذ يؤ من بأهمية رسالة الجامعة ويقبل اليوم على توسيع التعليم الجامعي احرى به ان يحيط 
الجامعات الفنية وكل مؤ سسة جديدة تفتح في مجال التعليم العالي بكل وسائط الدعم والتشجيع . 
.في اطار من الديمقراطية وحرية الفكر والبحث . مع الحفاظ على الشخصية الوطنية والقومية » 
ومقومات تراثنا العربي الاسلامي الفني ؛ واحرى به ايضا ان يختار لجامعاته رجالا مؤمنين برسالة 
الجامعة قادرين على تطويرها وتنميتها وتوثيق علاقاتها بالمجتمع الداخلي والخارجي وجعلها على 
الدوام مثيرا لحرية الفكر الأكاديمي . كما يحسن تمكين اؤ لئك الذين ستناط بهم مسؤ وليات ادارة 
الجامعات أو الكليات من التعرف المباشر على كل مقومات هذا الميدان . وقد يكون من المفيد جدا 
لمن هم في المهنة او الذين يهيئون لها . أن يقرأوا هذا الكتاب وبخاصة الفصول ذات العلاقة 
بمفومات نجاح الرئيس والعمل مع الجماعات والحرية الاكاديمية وعلاقة الأساتذة بالطلبة والتفاعل 
الثقافي وغيرها . 


ولد الدكتور هرمان ويلز عام ١407‏ لأبوين من اسرة ميسورة الخال نوعا ما . حصل من 
جامعات النيوي وويسكونسن وانديانا على عدد من الدرجات العلمية بما فيها الدكتوراه . كان 
تخصصه ادارة الاعمال وشؤ ون البنوك . مارس لفترة قصيرة العمل البنكي اضافة الى تدريس 
الاقتصاد وادارة الأعمال في جامعة انديانا » ثم عين عميدا لكلية ادارة:الأعمال » واختير عام 
7 رئيسا للجامعة » أثناء رئاسته للجامعة انيطت به اعمال كثيرة رئيسا او عضوا في لحان ذات 
علاقة بشؤ ون الولايات المتحدة والأمم المتحدة وأشرف على تنظيم التعليم في المانيا الغربية بعد 
الحرب مباشرة » وجعل عضوا في مجالس عدد كبير من الجامعات الامريكية واسندت اليه رئاسة 
منظمات متخصصة ذات علاقة بالتعليم العاللي والمعلمين واتحاد الجامعات في الولايات المتحدة . 


فصول الكتاب : يحتوي الكتاب على مقدمة وأربعة ابواب والملاحق : وهي الاعداد 
للرئاسة . الرئاسة . الخدمة الوطنية . الدولية وما بعد الرئاسة ولع الفصول حت هذه الأبرات 
"١‏ فصلا اضافة الى ١١‏ ملحقا . 


وبما لا ريب فيه ان مراجعة كل فصل من فصول الكتاب تحتاج الى تخصيص صفحات 
عدة » الا اننا سنقصر المراجعة في الدرجة الأولى على تلك الفصول التي يمكن ان تكون ذات تأثير 
على تفكير وعمل أولئك المقدر لحم ان يديروا مؤسسات التعليم العالي . ففي الفصل الثامن مثلا 
الموسوم ه بض الملاحظات على ادارة الكليات » يقول المؤلف : « ان الجامعة لا توجد من اجل ان 
تجني كسبا وائما لتعلم وتنمي البحث والتعلم » وبطبيعة الحال يتوقع:من الجامعة في الوقت الحاضر 
اف تجعل خبرات هيئة التدريس والبحث فيها » كلما احتاج الأمر . متيسرة لحل المشكلات الفورية ١‏ 


دسل 


والمشكلات المستجدة في المجتمع . ولذلك كان من الواجب على الخامعة ان تستخدم المصادر المهيأة 
لها استخداما امثل ما امكن ذلك من اجل تحقيق هدفها الرئيسي ؛ ويمضي ليقول : « في تنظيم 
الجامعة كلم| كانت البنية :الادارية ابسط كلم| كان ذلك أفضل . كما ان الادارة الاكاديمية تحتاج الى 
ان تغرس وتنمى القدرة على القيادة بدل اصدار الاوامر . 


ان المجتمع الفكري بطبعه ينفر من الأوامر . فضلا عن ذلك لا يمكن للمرء ان يأمر 
الروح ٠‏ ولا أن يأمر التعلم » ولا أن يأمر الجو العام , وانما يمكن للمرء بقيادة مناسبة ان يعمل على 
تربية وتنشئة كل هذه الامور . الادارة ليست هدفا بحد ذاتها , وانما هي وسيلة . ان اهم عضو في 
التسيير الفعال للجامعة هو الروح التي تسود المجتمع الأكاديمي . روح التعاون والمبادرة في سبيل 
العمل الخلاق . ان رئيس الجامعة لا يمتلك كل المواهب المطلوبة في التعامل مع الجوانب المتعددة 
من واجباته باعتباره قائدا لمجموعة هامة من أعضاء هيئة البحث والتدريس . ولذلك كان لابد من 
ان يستعين بقمة الكفاءات الادارية والاكاديمية . وكان عليه وعلى معاونيه ان يضعوا في طليعة 
اولوياتهم البحث الدائب عن خيرة العناصر واجتذابها للعمل في الجامعة . والحرص على 
استبقائها » وقد ذكر المؤلف على سبيل المثال كيف استطاع هو ومساعدوه ان يجتذبوا بعض افذاذ 
العلاء والباخثين الذين ازدهرت اعا هم العلمية والادبية في نطاق حرية العمل في جامعة انديانا 
وطبقت شهرتهم الآفاق . امثال مولز حامل جائزة نوبل في دراسات الوراثة ٠‏ وكينزي صاحب 
دراسات الجنس ., وهالفاتي الذي حل معادلات ايتشتين كلها وكليلاند احد كبار علماء النبات 
والاحياء . وجموعة كبيرة اخرى متميزة من الباحثين ذوي الشهرة العالية . 


وني الفصل التاسع الموسوم » « كيف تنجح بدون أن تحاول فعليا » قدم المؤلف نصائحه 
التي جعلها في خمسين مبدأ ليستفيد منها أي رئيس جديد غير جرب » مع اعتذار منه سلفا عن ذلك 
بالقول انه لا يدعي ان خبرة الرئيس قابلة لان تنقل او تنسخ . وانما يستفاد منها في محال العظة 
والبحث عن بدائل . ولا نجد من الضرورة في هذه المراجعة ان نثبت المبادىء الخمسين التي تناول 
فيها الحرية الاكاديمية والخدمة الدائمة . وعلاقة الطلبة بالاساتذة . وعلاقة الخريجين بالجامعة » 
ودور الجامعة باعتبارها مركرا ثقافيا . 

. ويمضى المؤلف ليخدد معالم الدور الشخصى لرئيس الخامعة فهو يرى أن الرئيس يحتاج 
الى أن يستمد نحوافزه :من ثلاث دالات(5 “0) هي التفاني ( 8008دء1ل06 ) والدينامية (عننل) 
والعزيمة أو التصميم > (ممقهمتسععع3 ) ودعا الى مشاركة الرئيس في اغلب النشاطات 
الاجهاعية في الجامعة والبيئة المجاورة وايثار قضايا الطلبة والاساتذة » واعطاء الوقت الكاني 
لذلك . وأشار الى اهمية تنوير يحلس الجامعة ؤهيئة الس كل امات الرئيس الخارجية 
ذال الولايات المتحدة وخارجها . 

. ومن بين مبادئه الخمسين قوله : « ليس ما تعمله هو الذي يوّ به به » انماما تساعد به - 
الآخرين ليعملوا هوالذي يصنع التقدم» . 


يدا 


وني فصول الكتاب الأخيرة التي اشتمل عليها الباب الثالث يقدم الدكتور ويلز نماذج من 
الخدمات التي اداها داخل اتديانا وني اطار الولايات المتحدة وفي الاطار الدولي . والتي ساعدت 
في تشكيل رئاسته والدور الدولي لجامعة انديانا » التي بلغت في عهد ولايته القمة وباتت تعرف بأم 
رؤساء الجامعات الأمريكية . لأن عددا كبيرا من هؤ لاء الرؤ ساء كان من خريجيها . 


ان هذا المجلد الفخم ( 447 صفحة ) تجربة فريدة من نوعها في كتابة تاريخ الحياة 
الذاتية » يغرى القارىء على القراءة باستمتاع واهتام دون ان يتسرب اليه الملل . فالحقائق 
معروضة فيه بلغة جميلة وتراكيب جذابة في اطار من الموضوعية والصراحة والتواضع 

ونجد المؤلف عبر فصول الكتاب كلها انموذجا رائعا « للنضوج » الفكري والخلقي 
والانساني مؤمنا بالانسان وحقوقه وأهميته . وبالآخوة الانسانية » وبأهمية الحياة وبرسالة الجامعة 
وبالعمل الجماعي . ولا يسع المرء الا ان يسجل اعجابه بما حققه المؤلف لجامعته من تقدم وسبق 
فقد استطاع بقدراته ع الفذة وعلاقاته الاجتاعية المتميزة ان يتوصع في مرافقها ومبانيها 
ورقعتها وأجهزتها . واهم .من :ذزاك كله ان يلغ ا مكانة مرموقة في عالم المعرفة والبحث 
والتعلم » وقد يكون من ب بعض ابرز خصائصه انه أحاط نفسه عبر سني رئاسته بألمع « الاداريين 
والأكاديميين . واناط بهم صلاحيات واسعة عملا بأحد مبادئه الخمسين القائل » توارث او أحشد 
معك الزملاء الاداريين الموهوبين الذين يمكن ان يتفوقوا عليك في الأداء» . 

وما يسجل للمؤ لف بالتقدير والاكبار » انك لن تعثر في ثنايا مجلده ولو مرة واحدة على هنة 
أو منقصة او تقصير يذكر عن الذين سبقوه من الاداريين اومن عملوا من المساعدين وجمهرة الجهاز 
الأكاديمي » فهو يؤثر ابراز الجوانب الايجابية لكل منهم ويضفى عليهم أجمل عبارات التكريم » 
ويتحدث عن خصائصهم الفريدة في القيادة والابداع الفكري . وكذلك يخص الشخصيات 
الاجنبية التي عرفها في اسفاره وني محال مهماته الدولية والاكاديمية بكل ما عرف عنه من دفء المودة 
وطيب المعشر . كما انه يشمن أدوار الرؤ ساء الثلاثة الذين تولوا المسؤ ولية بعده حتى الوقت الحاضر 
ويذكرهم بالتقدير والاكبار . 


ويعتبر هذا الكتاب ذخيرة فكرية نادرة » وسجل حياة حافلاً بجلائل الاعمال وانموذجا رائعا 
من تماذج الادارة المجددة المبدعة . والقيادة الديمقراطية التي تعمل مع الناس وللناس . وترفض 
الانقضاض على منجزات الآخرين والاستئثار بالتقدير » وانما تعطي لكل ذي حق حقه » ولذلك 
تزدهر في ظلها القيادات وتتجدد الكفاءات وتصقل المواهب . ولقد كان سر عظمة المؤلف هو 
بحثه الدائب عن الاستحداث والابداع . ولا زال يعطي الكثير وهو خارج منصب الرئاسة في 
وظيفته الحالية كمستشار(:10اء86ة08)) والتي أريد بها ان تكون شعائرية (لهتممصيعيعء©) 
فجعلها وظيفية لا تقل عن الرئاسة ابان أوجها . 


سيرة حياة الدكتور ويلز في مجلده الفذ « كوني محظوظا » هي عبارة عن اضافة موفقة لادارة 
مؤ سسات التعليم العالي والفكر التربوي تشد القارىء المثقف من اوها الى آخرها . وبين دفتي 
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الكتاب سرد وتحليل لأحداث ووقائع هامة وسجل مفصل بالأماكن . والأعمال » والاتجاهات » 
والاسماء المتميزة في الفكر والسياسة والثقافة » وخصائصها الفريدة . وأساليب اتخاذ القرارات 
وفن الادارة » وفن الحياة » وفن القيادة الديمقراطية . والرحلات . والفنادق . والأطعمة »٠‏ 
والثقافات . والتخطي؟ . والجغرافيا » والتاريخ . والعلاقات الانسانية » وأساليب مكافحة 
التمييز العنصري على اساس اللون والأصل والجنس والسلالات واللغة . حقا انه موسوعة بمحتواه 
وذخيرة معلوماته ومنهجه . وهو الى جانب ذلك غنى جدا بدعوته الحثيئة في سبيل كرامة الانسان 
وحرية الفكر والعمل وبتوجيهاته البارزة نحو الأخوة الانسانية والسلام العالمي القائم على العدل . 

انه كلاسيكي بغزارة أفكاره وأصالة قيمه لكن على نقيض مفهوم روبرت هتشتينز 
للكلاسيكية وهو في.الوقت ذاته معلم هام على درب التجديد الدائم والابداع 5 

الكتاب حقا حافل بالأفكار والتأملات والمشورة والفطنة والطرف والحكمة التي هى بعض 
صفات المؤلف . انه بحق اثراء للمعرفة الانسانية وتجديد للفكر الاداري وتوجيه لقيادة مؤ سسات 
التعليم العالي على الصعيدين العالمي والوطني على حد سواء . 


16 


المجَلة الاقتصاديّة الاجماعيّة 
الممَالِنَةَ الفلشطينيّة 
الأوف ف الوَطّن امه 


يشارك في خررها 
والاختصباصيّين 

ال لحقول الاقنصَاديَة . 
والاجاناعيّة والدمَاليّة النلسطيديّة ' 
والمريّة والدوليّة 


بدرزت ص ١ب‏ (106+14) ب 165053 الكويت ص ١٠ب‏ (5517؟؟؟)ات اذى )د 


د. سبع محمد ابو لبدة (ترجمة) ٠‏ الارشاد العملي في الميادين النفسية والتر بوية 
والمهنية (مشكلات ارشادية) . جمعية عمال المطابع التعاونية . (عمان . ١948٠١‏ م) . 
000 


مراجعة : د . حسين حر يم * 


يعرض الكاتب عدداً من الحالات الارشادية التي تعالج مشكلات متنوّعة تتفاوت في 
الأهمية والعمق والحدة . وتبحث هذه المشكلات في مجالات مختلفة مثل الاختيار المهني . التخطيط 
التربوي 8 الطموح الذي لا يتناسب ومقدرة الفرد » الاضطراب الانفعالي 03 القصور المدرسي 0 
السلوك الفوضوي . الزواج . الاتصال الجنسي بالمحازم » الحمل سفاحاً ؛ وغيرها . ومعظم هذه 
المشكلات تتصل بالمرحلة الدراسية دون الجامعية » وتتفاوت أعمار الأشخاص المعنيين بهذه 
المشاكل ما بين ١0/-17/‏ عاماً . 


لقد تنوعت اساليب الارشاد وادوار المرشدين في هذه الحالات , فمنهم من استخدم اسلوب 
الارشاد السلطوي والدكتاتوري , حيث يركز المرشد على النتائج وحل المشكلة ع |إيفترض 
المرشد عدم قدرة المسترشد (المراجع) على مساعدة نفسه . وانه (المرشد) ‏ ع نظراً لما يد يتمتع به من 
خبرات واسعة . يملك مقدرة اكبر على تحديد مشكلة المسترشد ووصف العلاج ال 


والاسلوب الثاني هو اسلوب الارشاد ويستأثر بالنقاش . وينظر المرشد إلى المسترشد على 
انه غير قادر على حل مشكلته بدون مساعدة كبيرة . 


اما الاسلوب الثالث فهو الاسلوب المتمركز حول المسترشد . وهنا يعتبر المسترشد محور 
العملية الارشادية حيث يشجعه المرشا. على قيادة الجلسة والسيطرة على النقاش 3 ويفسح له 
المجال ليعبّر عن نفسه ومشاعره وافكاره واتجاهاتهوميوله بحرية تامة .ويتمئّل دور المرشد هنافيتمكين 
المسترشد من تفهم مشكلته وخلفياتها والامور التي تتصّل بها ودوافعه ٠_والتاكد‏ من أن المسترشد 
يمتلك المعلومات المرتبطة بحل المشكلة . ويحرص المرشد على عدم تقديم النصائح والارشادات 
للمسترشد الأ اذا دعت الضرورة الى ذلك ٠‏ ويحاول أن يغرس في ذهن المسترشد انه (المسترشد) 
في النهاية يتوجب عليه ان يتخذ قراراته بنفسه وانه هو وحده يتحمل النتائج المترتّبة على ذلك . 


أما الاسلوب الثالث فهو اسلوب الارشاد غير المباشر المتمركز حول المسترشد . وهنا يعطي 
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المسترشد الحريّة الكاملة في التعبير عن نفسه ومشاعره وافكاره واتجاهاته . ويحاول المرشد ان 
يخلق انطباعا لدى المسترشد بأنه يتقبّله ولديه رغبة اكيدة في فهمه . ويحرص على عدم اعطاء 
النصائح والارشادات . ويفترض هذا الاسلوب احترام المرشد لشخصية الفرد واستقلاله ومقدرته 
على حل مشكلاته . 


والاسلوب الأخير هو الاسلوب الاختباري وفيه يجمع المرشد ما بين اسلوبين أو اكثر حسبم] 
يراه مفيداً ومناسباً . 


يتوقف اختيار المرشد لأسلوب دون غيره على عاملين رئيسيين هما : 
)١(‏ نظرة المرشد نحو الفرد . وهل يملك القدرة على اتخاذ قراراته بنفسه ام لا . 


(1) نظرة المرشد إلى دوره في عملية الارشاد . وهل دوره يتمثّل في حل مشكلة المسترشد ام 
مساعدته على حل مشكلته بنفسه . ومن العوامل الأخرى التي تؤثر في تحديد اسلوب 
الارشاد : طبيعة المشكلة وعمقها وحدتها . 


هذا وقد استخدم الارشاد الجماعي في بعض المواقف واحرز نتائج ايجابية ويكون هذا 
الاسلوب فعالاً عندما تكون هناك صفات مشتركة بين الافراد وعندما يكونون متشابهين عقليا 
وانفعالياً . وينصح بعدم استعمال الارشاد الجماعي اذا كان افراد الجماعة يعرفون بعضهم بعضاً 
اجتاعياً او بينهم صلات اجتاعية حيث من الممكن ان يبوح العضو بالمعلومات التي تتمخّض عن 
المناقشات . 


من القضايا الحسّاسة التي تتعلّق بالارشاد . والتي لا يزال يدور حوها نقاش كبير . هي 
مسؤ وليات المرشد الاخلاقية . ومن بين المعايير الاخلاقية التي ينبغي على المرشد ان يلتزم بها ما 
بل : 


ان يعي قدراته ويدرك حدود كفاءته . 

ان لا يقدم خدمات لا ترقى الى المستويات المهنيّة المعروفة 8 

عدم تشخيص وعلاج او نصح المسترشد فبا يتعلق بمشكلات ليست من ميدان الارشاد . 
- ان يتعاون المرشد مع الاختصاصيين الآخرين . 

- ان يصرً على زملائه التمسك بالمعايير الاخلاقية المهنية . 

- ان ينبّه زملاءه إلى ضرورة المحافظة على سرية المعلومات التي زودهم بها عن المسترشد . 


- ان يقوم ويعرض استنتاجاته بدقة وبساطة ووضوح وبلغة يسهل فهمها . 
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- أن يستخدم الاختيارات للاغراض المحددة لماء ولا يعمم الاستنتاجات من هذه 
الاختبارات . 
- ألا يمارس عملية الارشاد مع افراد أسرته اومع احد اصدقائه . 
ومن الأمور التي تتصل بالمسئولية الاخلاقية للمرشد سرية المعلومات المتعلقة بالمسترشد » 
وهل يجوز للمرشد افشاء هذه المعلومات ام لا . على المرشد ان يأخذ بعين الاعتبار عند اتخاذ قرار 
اخلاقي : مسؤوليته تجاه المجتمع . مسؤوليته تجاه رب العمل . مسؤ وليته تجاه المسترشد والمهنة » 
وتجاه نفسه . وقد يجد المرشد نفسه حائرا امام اههامات متضاربة . الآ ان التزامه الرئيبي هو 
احترام المسترشد والحفاظ على مصلحته . وام التزامه النهائي فهوتجاه المجتمع ٠‏ وتأتي مسؤ وليته 
نحو مهنة الارشاد ونحو نفسه بالدرجة الثانية بعد مسؤوليته تجاه المجتمع . ومن غير الممكن تحديد 
ماهية المعايير الاخلاقية التي يجب ان يتمسّك بها المرشد وخصوصاً ان هذه تختلف من مجتمع لآخر 
ومن بيئة لأخرى . وينصح ان يستند المرشد إلى سلّم من القيم يقوم بإعادة تعريفه كلما اختلف 
الموقف . 
ومن الاستنتاجات التي تم التوصل اليها نتيجة بعض الدراسات الميدانية حول شعور 
المرشدين تجاه مشاكل اخلاقية المهنة : 
- الولاء الرئيسي للمرشد هو تجاه المجتمع . 
- ابدى المرشدون العاملون في المستوى دون الجامعي التزاماً نحو المجتمع اكثر بما ابداه المرشدون 
العاملون في الجامعة . 
- باستثناء وجود خخطر وشيك الوقوع يلحق بالمسترشد والمجتمع ٠‏ يضع المرشدون ولاءهم للفرد 
فوق ولائهم للمجتمع . باستثناء المرشدين في المدارس العامة . 


وتقترح الدراسة فيا يتعلق بسرية المعلومات : 
- على المرشد . في الظروف الاعتيادية . ان يعطي المسترشد الاولوية في الولاء . 
- يكون المرشد معذوراً في كشف المعلومات السرية الخاصة بالمسترشد لأشخاص معيّنين عندما 
يكون المسترشد نفسه أو آخرون معرضين لخطر محقق . 
- يجب على المرشد ان لا يقوم . طواعية او بناء على طلب من الشرطة بكشف . اية معلومات تتعلّق 
بأي عمل ارتكبه المسترشد الآ اذا كان الأمر يتعلّق بجريمة كبرى . 


- على المرشد ان لا يتطوّع للكشف عن ايّةَ معلومات أسر بها اليه مسترشد حالي اوسابق . كما يجب 
عليه ان يبوح بها بناء على طلب المديرين او الوالدين . 
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واخيراً نأتي الى موضوع تسجيل الجلسة الارشادية . ويفضل غالباً اخذ موافقة المسترشد 
على التسجيل » الآفي الاحوال النادرة التي تتطلب عدم اشعاره بذلك . ومن ناحية أخرى ينبغي 
على المرشد عدم استعمال اشرطة التسجيل كوسائل تعليمية الأ بعد الحصول على اذن من 
السترشد ‏ 

يفيد هذا الكتاب بشكل خاص المرشدين والعاملين في الميدان التربوي في المرحلة الثانوية 
فيا دون » وذلك لأن معطم الحالات تتناول مشكلات طلاب وطالبات يدرسون في المراحل 
الابتدائية والمتوسطة والثانوية . وال حالات التي تعالج مشكلات الطلاب في المرحلة الجامعية او 
تعالج مشكلات في مجال العمل قليلة . ىا أن سرد الحالات بشكل مختصر وموجز إلى حد كبير 
يقلّل من فائدتها . 

يجب أن ننبّه إلى أنّه وان كانت مشكلات طلابنا تشابه مشكلات طلب المجتمع الغربي » 
الآان علاجها هنا يختلف عنه هناك » وان اسلوب الارشاد ودور المرشد في مجتمعنا قد يختلفان عنه 
في المجتمع الغربي . فمن ناحية . تختلف القيم السائدة في مجتمعنا وكذلك تعاليم الاسلام عنها في 
المجتمع الغربي ولا سيا في ما يتعلق بمشكلات الزواج والجنس والاجهاض والحمل سفاحاً 
وغيرها . ومن ناحية أخرى . ينشأ الفرد في مجتمعنا في اطار من الاوامر والتعلهات والتوجيهات 
المشددة » سواء في البيت ام في المدرسة . ومن شأن ذلك ان لا يفسح المجال للفرد بتنمية قدراتٍ 
واتخاذ قراراته وحل مشكلاته بنفسه . كل ذلك يفرض على المرشد اسلوباً ودوراً ختلفين تماماً عمآ 
هو عليه الحال في المجتمع الغربي . 
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لنة وضع استراتيجية لتطوير الت بية في البلاد العر بية ؛ استراتيجية لتطوير التربية 
العر بية . المنظمة العر بية للتر بية والثقافة والعلوم ‏ جامعة الدول العر بية ‏ الطبعة 
الأولى ‏ ديسمير 191/4 4١.‏ صفحة . 


مراجعة : د . إلياس زين * 

أصدرت المنظمة العر بية للتربية والثقافة والعلوم . في جامعة الدول العربية . الطبعة 
الأولى للتقرير الشامل . الذي أعدته بخنة وضع إستراتيجية لتطوير التربية في البلاد العربية . 
ويحمل التقرير العنوان «إستراتيجية لتطوير التر بية العر بية» . ويشمل التقرير 4١7‏ صفحة من 
القطع الكبير . . ولقد أجاز هذا التقرير . المؤتمر العام الاستثنائي للمنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم في دورته غير العادية الأولى . الذي عقد في الخرطوم في 19/ /ا -:15/ 4/ 191/8.. 
وتمنى الماتمر هذه الاستراتيجة » في قرار . معتبراً . «الاستراتيجية الموضوعة في التقرير أساساً 
لتطوير التربية في الوطن العربي على المستويات القطرية والقومية . . .» 

ويذكر ان المؤتمر الرابع لوزراء التربية العرب . الذي عقد ني صنعاء خلال كانون 
الأول/ ديسمبر لعام 1537/7 ٠‏ كان قد أصدر قراراً يقضي بتشكيل لجنة وضع إستراتيجية لتطوير 
التربية في البلاد العربية . وتضمن هذا القرار تحديد مهمة اللجنة » وطلب إليها ان تتولى . على 
المستوى العربي . وضع إستراتيجية لتطوير التربية » حيث يمكن لكل قطر عربي ان يستهدي 
بعناصرها الرئيسية . في وضع خطط التربية والتعليم . 

وتم تشكيل اللجنة المذكورة بقرار صدر عن مؤ تمر صنعاء على النحو الآتي : 

. الاستاذ الدكتور محمد أحمد الشريف (رئيساً)‎ ١ 

- الاستاذ عبد الحميد مهدي (عضواً) . 

الاستاذ الدكتور عبد الرزاق قدوره (عضواً) . 

5 - الاستاذ الدكتور عبد العزيز البسام (عضوا) . 


ه ‏ الاستاذ الدكتور محمد اهادي عفيفي (عضوا) . 


* مدير مركز المعلومات في صحيفة القبس الكويتية . 


لفن 


5 الاستاذ الدكتور نجاتي البخاري (عضوا) . 
وعين الاستاذ خيري رشيد نشواتي . مدير إدارة التربية بالمنظمة . مندوب الإتصال بين 
المنظمة واللجنة . 


محتويات التقرير : 

تتضمن محتويات الاستراتيجية تسعة فصول . بعد «كلمة» من قبل لحنة الاستراتيجية » 
أعر بت فيها عن أملها في «أن يحقق هذا التقرير . للأمة العربية » خطوة الى الأمام في سبيل تربية 
أفضل» . ثم «تصدير» للدكتور حي الدين صابر , المدير العام للمنظمة العربية للتربية والثقافة 
والعلوم ٠‏ ذكر فيها الجهود التي قامت بها اللجنة طيلة أربعة أعوام 8 تنظم اللقاءات الحوارية 
وتستعين بالبحوث والدراسات . وتعزز نشاطها بالعمل الميداني . وأخيرا «تقديم» للدكتور محمد 
أحمد شريف . رئيس اللجنة . بين فيه الخطوات التي قامت بها اللجنة والمنهج الذي اعتمدته » 
لاعداد الاستراتيجية . ١‏ 


ونعرض الآن لأهم العناصر والنقاط والأفكار الواردة في كل فصل بايجاز . يتناول الفصل 
الأول «إرادة التغييره .من الصفحات 17 الى 74 من التقرير . ويركز على المرحلة الخطيرة التي تمر 
بها الأمة العر بية . والتحديات التي تواجهها والامكانيات المتوافرة وحتمية التغيير » وإرادة 
التغيير » ومعنى الاستراتيجية . والحاجة الى إستراتيجية عر بية . والاستراتيجية لتطوير التربية 


العربية . 


ويستعرض الفصل الثاني «الماضي الحي» ني الصفحات /ا” - 17 . ففي هذا الفصل » 
يعيد التقرير الى الأذهان الماضي الحي للوطن العربي الذي هو : مهد الحضارات الانسانية » 
ومهبط الديانات السماوية . والاسلام : ثورة حضارية كبرى ., والجوانب الثقافية والعلمية 
للحضارة العربية » وكذلك تدهور الحضارة العر بية (مظاهره وأسبابه) » والرسالة الاسلامية 
(رسالة متجددة) . 


ويتحدث الفصل الثالث عن «التحدي والصمود» من الصفحة 8, الى الصفحة /ا١١‏ . 
ويبينَ هذا الفصل التحديات السياسية والاقتصادية . بما فيها الإستعمار والصههيونية » التي 
واجهت . ولا تزال تواجه . الوطن العربي . كما يوضح المقاومة والصراع بين الجديد والقديم 
وقضية التغيير الحضاري . وتطور التربية في الوطن العربي . وبعض خصائص المجتمع العربي 
عند منتصف القرن العشرين . وحركة التغيير وإتجاهاتها ني الوطن العربي أمام التحديات 
المختلفة . والأحوال السكانية والاقتصادية وقضايا التربية » وميادين الصراع بين التحديات 
والاستجابات 1 


واما الفصل الرابع . فيعالج بالارقام والحقائق . «واقع التربية العربية واتجاهاتها 


يفن 


: ومشكلاتها» في الصفحات ١/0 ١‏ . ويقدم الفصل . الصورة العامة لإنجازات التربية 
العربية » مركزاً على التطور الكمي والنوعمي :كما يكتشف العوامل المؤثرة في حركة التربية 
المدرسية » والمشكلات والقضايا الرئيسية ف التعليم في كافة مراحله . وكذلك يتناول التعاون 
العر بي » والتعاون الدولي ء وتقويم مجمل للتربية العربية في واقعها » والسياسات التربوية 
وصلتهابالأهداف القومية . 


ويلقي الفصل الخامس نظرة الى «عالم اليوم والغد» معاني الصفحات ١/4‏ - 714 . فنقرأ 
في هذا الفصل . ٠‏ معلومات وأفكاراً عن عالم اليوم وعالم الغد في آن واحد بهدف «مساعدتنا على. 
فهم أنفسنا وأهلنا والأقربين وإخواننا الأبعدين ومجتمعنا وأمتنا وسائر اخواننا من بني الانسان» . في 
الواقع ان هذا الفصل لا يمت بصلة مباشرة الى الوطن العربي . وانما يزودون 2006 وأرقام 
1 اءات عن أوضاع العالم اليوم . ' من حيث التغيير السريع » » والإسراف والفاقة » والعنف 
والعدوان . والتكاثر والشباب . والطاقة رحيق العالم واكسيره . والخيرات العميقة المحددة » 
والمدائن المهلهلة » وعالم الامم المتحدة . وأخيراً يلقي نظرة . من خلال معسطيات الواقع 
لاحتالات المستقبل . على المستوى الدولي . وعلى المستوى العربي . 


ويبين الفصل السادس «طبيعة الاستراتيجية ومبادؤها» من الصفحة 7١17‏ الى الصفحة 
7 . ويذكر هذا الفصل . مفاهيم ومناحي المنهجية المتبعة في التقرير » ويعدد 
البدائل المجملة لاإستراتيجية تطوير التربية العربية » كاستراتيجية الاستمرار 
الخطي . وإستراتيجية الإصلاح الجزئي . واستراتيجية التجديد الشامل للتربية 
العر بية .ثم يعدد مبادىء الاستراتيجية المقترحة وعددها ١1‏ مبدا . 
هذا ويتضمن الفصل السابع «عناصر الاستراتيجية وبدائلهاء في الصفحات 748 
7" . وتتألف عناصر هذه الاستراتيجية من الدعوة الى فلسفة إجتاعية عر بية 
للتربية » والى مجتمع عربي متعلم . والى تنويع البنى التربوية وتحقيق المرونة 
والتكامل فيها . والى تجديد محتوى التربية وطرائقها ووسائلها وأساليب تقويمها .' 
والى تطوير مهمات وأساليب الإعداد والتدريب للمعلمين بوصفهم رواد للاصالة 
والتجديدء وإلى تنمية البحث التربوي لتحقيق الكفاية والأصالة والتجديد كا يدعو 
الى إعتاد أساليب التخطيط وتحديث الادارة التربوية » والى تطوير التشريعات 
التربوية » والى التفاعل بين التربية والتنمية الشاملة وتكاملها . والى قومية العمل 
العر بي للتربية للتنمية الشاملة . والى تنمية التعاون الدولي السليم . 
ويقترح الفصل الثامن «أسبقيات ونماذج في إطار الاستراتيجية المقترحة» في الصفحات 
66 4” , وفي نطاق الإستزاتيجية المقترحة . عين التقرير الأسبقيات الآتية : التعلي 
الأساسي » تنويع التعليم الثانوي . النهوض بنوعية التعليم » تطوير مؤ سسات التعليم العالي » 
تطوير الادارة التربوية او تطوير إعداد المعلمين وتدريبهم . 


لال 


واما الفصل التاسع والأخير . والذي يضم الصفحات *4” - 80 فيقترح «تنفيذ 
الاستراتيجية : سبله ووسائله» . ومن ضمن أساليب عمليات التنفيذ الآتي : تطوير السياسة 
التربوية وتبني الاإستراتيجية التخطيط والادارة والتقويم . الأجهزة والمؤ سسات القطرية 
والعر بية . والمؤ سسات الاقليمية الدولية . ومراحل التنفيذ المختلفة . 


ويختتم التقرير «بملاحق» تتضمن ١5‏ جدولاً عن التعليم وعن الوطن العربي . كما تتضمن 
الفرارات المتعلقة بهذه الاستراتيجية . وتأليف اللجنة . وتبين هذه الاستراتيجية من قبل المنظمة 


العر بية للتربية والثقافة والعلوم عام 191/4 . 


بعد ان قدمنا صورة عامة وموجزة عن أهم محتويات التقرير. الذي يتضمن الاستراتيجية 
يجدر بنا الآن ان نقيم أو نقوم هذه الاستراتيجية ولا ريب في إننا إذا أودنا إن نكون موضوعيين الا 
بد لنا من ان نعدد نقاط القوة أو الجوانب الايجابية » وكذلك نقاط الضعف أو التغرات" في هذه 


الاستراتيجية 1 
نقاط القوة : 
في الواقع ٠‏ لا بد من التأكيد على ان هذه الإستراتيجية تتضمنْ الأساس الصالح بوجه عام 


لتطوير التربية في الوطن العربي . على المستويات القطرية والقومية » وذلك بسبب أبرز المزايا 
والنقاط الآتية : 


١‏ - تعتبر الاستراتيجية أول محاولة من نوعها في حقل التربية والتعليم . كما تتسم بالشمول 
-والتكامل والمرونة . ويمكن ان تكون دائرة لإستراتيجيات في ميادين أخرى في المياة الوطنية 
والقومية العر بية . 1 

- تنظر الى التربية في سياق المجتمع العر بي ني. الماضي والحاضر والمستقبى . وتؤكد على 
التفاعل الواعي بينها . 
'' - تقوم التربية في الوطن العربي ٠‏ فق الاسترانيجية ٠‏ على الاهدافب القومية للأمة 
العربية . دن 1 

؛؟ - تؤكد الاستراتيجة على دمقراطية الترنية ه وتعتبره حقاً أصيلاً للجميع . 
تؤكد الاإستراتيجية على التحرير الشامل وللكامل للترّبية العر بية ف نطاق التنمية 
الشاملة في الوطن العربي . اد 6 
5 - تؤكد على صلة الغربية الوثيقة إزادة التغيين المرغوب ف 
- تركز على قومية التحويل العربي في عالت التريية:والعنمية على السواء.. 


000 


8- تستند الاسثراتيجية الى العلم والتكنولوجيا في التربية والتعليم والتدريب والتنمية » 
إضافة الى التراث العربي . 

4 تنفتح على الحضارة المعاصرة بجوانبها السليمة . وتستفيد من تجارب الشعوب 
وخبراتها . من تطور في الفكر التربوي الحديث . 

٠‏ - تؤ كد الاستراتيجية على مبدأ التربية المستديمة أو المستمرة » وجعلها سبيلاً لبناء مجتمع 
عربي متعلم . 

. تضم الاستراتيجية أفكاراً ومعلومات وحقائق تاريخية وحديثة قيمة‎ 1١ 

- تعتبر الاستراتيجية «مرجعاه أو «موسوعة» صغيرة لتطوير التربية العربية . قطرياً 
وقوميا . 

١‏ - استخدمت لحنة الاستراتيجة لغة عر بية سلسة . فابتعدت عن إستعمال المصطلحات 
الفنية والمفردات المعقدة . 

4 وبما يزيد من قوة هذا التقرير . طباعته طباعة انيقة ومريحة . للقراءة . وتنظيم 
الفصول والنقاط الاساسية والفرعية . في كل فصل ٠‏ بطريقة جيدة جداً . إضافة الى الاخراج 
الفني الممتاز . 

١١‏ وأخيراً . وليس آخراً . فان الاستراتيجية تؤ كد على أن «التربية هي التنمية » بكل 
أبعادها البشرية والاقتصادية . والتنمية هي باب الحضارة التكنولوجية والعلمية ومفتاحها . 
والإنسان هو تحور ذلك كله . وسيلة وغاية» (ص ب) . 
نقاط الضعف : 

ولكن يقابل نقاط القوة هذه » بعض الثغرات أو نقاط الضعف . وهذا شيء طبيعي . في أي 
جهد أو نشاط أو عمل إنساني . أن نجد جوانب إيجابية » يقابلها جوانب سلبية . ومن أبرز 
الثغرات' : 

١‏ الأهداف : ان الاهداف الواردة في فصول الاستراتيجية المختلفة غير محددة ٠‏ بل عامة 
تماماً . هذا على الرغم من ان تحديد اللجنة للاستراتيجية قد اوجز بانها . «مجموعة الأفكار 
والمبادىء . . . بقصد إحداث تغييرات فيه وصولا الى أهداف محددة» (ص 0*٠‏ . 

١‏ معنى الاستراتيجية : بعد ان تمُدد اللجنة معنى الاستراتيجية في صفحتين » تذكر 
الفرق بين السياشة وبين “الخبطة .. ؛-وتقول : وققع _الإستراتيجية ووسظأً بين السياسة ويين الخطة» 
(ص ١م22‏ . ولكن لم تجاد لنا التجنة معنى السياسة ومغنى الخطة ! 


ينذا 


جدول زمني : تفتقر الاستراتيجية الى رسم جدول زمني . يتضمن المشاريع التي يمكن 
تحقيقها خلال فترة معينة من الزمن . مع تكاليف كل مشروع ومصادر التحويل . 

؛ ‏ الاسلوب : ان الاسلوب المتبع في كتابة التقرير يميل بقوة نحو الوعظ والتبشير . أي انه 
يميل إجمالاً نحو الاسلوب الانشائي . اكثر من الاسلوب الموضوعي والفني . وهو الشيء المطلوب 
في كتابة تقرير من هذا النوع . 

هالاحصاءات : يلاحظ القارى' . للارقام في الجداول في الملاحق وفي فصول التقرير إن 
الاحصاءات قديمة نسبيا . تعود الى الاعوام 1417 - 1417 ٠‏ علما ان التقرير قد طبع في شهر 
كانون الاول من العام 191/4 . ثم ان مصادر الاحصاءات مأخوذة من الكتاب الاحصائي 
السنوي لليونسكو . ومن الكتاب السنوي لمنظمة العمل الدولية . 

يفضل . في إستراتيجية من هذا النوع . ان تعتمد على أحدث الاحصاءات من الجهات 
الحكومية أو الرسمية نفسها . بدلاً من المنظيات الدولية . كما هو الحال في الاستراتيجية . 


١‏ التوصيات : ان توصيات اللجنة واقتراحاتها عامة . إجمالا . وغير محددة . وحبّذا لو 
كانت محددة ومركزة في ان واحد . 


- الخلفيات والمقدمات : تشكل المقدمات والخلفيات التاريخية اكثر من نصف التقرير . 
هذا يعني ان الحديث عن الاستراتيجية نفسها . والتي تبدأ بطبيعة الاستراتيجية ومبادئها , تبدأ 
من الصفحة 7١1‏ . في رأينا يمكن إدماج الفصول الثلاثة الاولى في فصل واحد بإيجاز . 


4- التراث : يؤخذ على اللجنة انها اعتمدت بقوة غير عادية على التراث العربي 
الاسلامي . دون غيره . كما اعتمدت على نطاق واسع على مبادى' دين معين واحد دون غيره . 
كان حري باللجنة ان تساوي . على الاقل . بين إعتادها على التراث وبين إعتادها على العلم 
الحديث . ى) يفضل ان تسترعي مبادىء الدين الآخر إنتباه بعض الشيء . اكثر ما خصصت 
له 


9- المراجع والمصادر : لم تدرج اللجنة ٠‏ في خهاية التقرير » قائمة أو قوائم بالمراجع 
وبالمصادر . سواء كانت كتبا أو دراسات أو بحوثا أو مؤ سسات أو مسؤ ولين أو مربيس وماشابه 
ذلك . . ذلك ان اللجنة تذكر انها قامت بزيارات وباتصالات وعقدت حوارات مع مفكرين 
ومربين ومسؤ ولين ونعتقد انه كان من المفضل ذكر أسماء هؤلاء 
١‏ - السطر : يؤخذ على التقرير ان السطرطويل جد اً في الصفحة بسبب حجم ورق الكتاب » 
وتتراوح عدد كلمات السطر الواحد ما بين ١4‏ و18 كلمة . يفضل في مثل هذا الوضع ان تقسم 
الصفحة الى عمودين . 


لهذا 


١‏ الفهرس : لا يتضمن التقرير فهرساً بالمواضيع الواردة في الاستراتيجية وغيرها . ولا 
ريب فى ان تقريرا من هذا الحجم الكبير . يتطلب فهرسا دقيقاً لاهم النقاط الواردة فيه . وذلك 
تسهيلا للباحثيى . 

- وختاماً . فان اللجنة قدمت للوطن العر بي إستراتيجية قيمة . تعشر محاولة أولية ورائدة 
لتطوير التربية والتعليم في الاقطار العربية . ونأمل ان تكون دائرة لمزيد من الاستراتيجيات الاكثر 
تحديداً وموضوعية . 


و1 


بمشدوة 


تطيظ وميد لع لدمريية 


محكد شاكرعصنو * 
تعتبر هذه الندوة ضمن برامج تنمية الادارة العليا » التي نفذها معهد الادارة العامة 
الرياض ٠‏ في المملكة العربية السعودية . وقد عقدت هذه الندوة في الفترة من )١4 - 7١(‏ جمادي 
الثانية سنة ١4٠١‏ ه ء الموافق (6؟ -718) ابريل سنة 1441 م ء واشترك فيها )1/١(‏ من الخبراء 
في شئون التدريب من معهد الادارة العامة » ومن الوزارات والمصالح الحكومية . 
أهداف الندوة : 
حددت اهداف الندوة كما يلي : 
١‏ - استعراض الطرق والاساليب العلمية المتبعة في اعداد البرامج التدريبية . 
١‏ - عرض الطرق المتبعة في تنفيذ وادارة البرامج التدريبية واستخدام الوسائل التكنولوجية 
المساعدة في التدريب . 
اظهار اهمية الدور الذي يلعبه المدربون في توجيه العملية التدريبية بشكل يخدم اهداف 
البرامج 
5 استعراض الطرق المتبعة في تقويم البرامج التدريبية ومتابعة آثار التدريب . 
بحوث الندوة : 
قدمت الى الندوة العديد من البحوث التي تناولت العديد من المواضيع العلمية والعملية 
التي تساعد على رفع كفاءة وفاعلية التدريب من حيث التخطيط ء والادارة » والوسائل 
التدريبية » البحوث التجريبية . والدوافع النفسية . والتقويم . وكان الهدف من هذه البحوث 
اعطاء مؤْ شرات موضوعية حتى يسترشد بها القائمون على التدريب . من أجل تطوير المؤ سسات 
التدريبية . وزيادة فعاليتها : 
أما البحوث المقدمة الى الندوة فهي ما يلي : 


"الاستاذ بمعهد الادارة بالرياض 


لديا 


١‏ تصميم البرامج التدريبية : اعداد الاستاذ عبد الله العماري مدير عام البرامج التدريبية ‏ معهد 
الادارة العامة الرياض ‏ 
- اختيار الوسائل التعليمية : اعداد الدكتورفاروق زلاطيمو عضو هيئة التدريس في كلية 
التربية - جامعة الرياض . 
ادارة العملية التدريبية : (هيكل تنظيمي لقسم تطوير اساليب وطرق التدريب) اعداد 
الدكتور فائز خليل حسيب ‏ مدير مركز الوسائل التعليمية -معهد الادارة العامة الرياض . 
كفاءة التدريب وفاعليته : (التأصيل العلمي والمداخل الاجرائية) اعداد الاستاذ محمد عبد 
المنعم خطاب ‏ عضو هيئة التدريس - معهد الادارة العامة الرياض . 

نقطة العاس ومستويات التحريض التكنولوجي : اعداد الدكتور فائ زأورفلي- عضو هيئة 

التدريس في كلية التربية ‏ جامعة الرياض ‏ 

5- تطبيقات التقويم والمتابعة لبرامج التدريب بمعهد الادارة : اعداد الدكتور التجاني الشيخ 

شبور عضو هيئة التدريس - معهد الادارة العامة الرياض . 
توصيات الندوة : 
عقدت الندوة سبع جلسات عمل . ناقشت خلالها العديد من المواضيع المدرجة على جدول 

اعماها » وقد توصلت من خلال البحوث والمناقشات الى التوصيات الآتية : 

اول : بالنسبة للبرامج التدريبية : 

١‏ إن تخطيط المناهج التدريبية » يجب أن ينطلق من واقع وبيئة العمل الوظيفي الذي يبدف إليه 
التدريب . وأن يكون ال هدف من التدريب . هو اكساب المتدربين المهارات والمعلومات 
والاتجاهات السلوكية . التي يحتاجها العمل بالإضافة إلى تطوير هذه القدرات بشكل يتلاءم 
مع أهداف التطوير في مجال الوظيفة . 

> - ضرورة بناء العملية التدريبية على أساس دراسة الاحتياجات التدريبية للوظائف والموظفين » 

بحيث يتم حصر المهارات والمعلومات وال تجاهات السلوكية . التي يحتاجها المتدرب لزيادة 
فعاليته » ويكون هذا الحصر , جزءاً لا يتجزأ من عملية تخطيط المناهج التدريبية وتطويرها . 

- نظراً لآن كفاءة العملية التدريبية لا تعتمد على طرف واحد وانها ترتبط بكل من الجهة 
المستفيدة . وجهة التدريب . وجهة التصنيف والجهة الرقابية بالاضافة الى المتدرب . لهذا 
يجب أن يحدد دور كل من هذه الأطراف . بدقة » وأن ينظر في الوسائل التي تحقق التزام كل 
طرف بدوره » من أجل الوصول بالتدريب إلى أهدافه المنشودة . 

4 - ضرورة اعطاء المزيد من الاهتام ببرامج الادارة العليا » كمدخل هام لرفع مستوى كفاءة 
منظيات الأعيال » وتهيئة مناخ العمل لانتقال حصيلة التدريب إلى واقع العمل وإلى 
المستويات الادارية التنفيذية ‏ 

© الاهتام بالبرامج التي تساعدعلى رفع مستويات انشطة التدريب مثل برامج تدريب المدربين » 


كما 


وتصميم المناهج وادارة العملية التدريبية » ومختبرات التدريب . 

7 مسايرة التطور القائم في مجال ادارة التدريب بالتدعيم المالي والاداري للنشاطات المتعلقة بمتابعة 
المناهج وتطويرها » ومطابقة المادة التدريبية لمتطلبات الدور الوظيفي في اطار الأساليب 
والوسائل الحديثة » للتدريب ومتابعة المتدربين » أثناء وبعد البرنامج التدريبي » ورصد ما 
يجري من تطور وتغيير في مواقع العمل » تمهيداً لعكسها في واقع التدريب . 

ثانياً : الوسائل التعليمية : 


١‏ - الاتجاه إلى توسيع نطاق الخبرة في مجال اختيار واستخدام وتصميم وانتاج وتقويم الوسائل 
التعليمية في الم سسات التدريبية والتعليمية في المملكة من خلال البرامج التدريبية 
المتخصصة . والحلقات التطبيقية » لتطويع الوسائل لأغراض التدريب المحلي . 

؟ - ايجاد طرق للتعاون بين المؤ سسات التعليمية والتدريبية الموجودة في المملكة » وعلى مستوى 
العالم العربي في محال تبادل الخبرات والمعلومات في حقل الوسائل التعليمية . 

- العمل على انشاء مؤسسة تختص بانتاج الوسائل التعليمية والتدريبية التي تلائم واقع المجتمع 
الاداري المحلي بما يكسب هذه الوسائل كفاءة التأثير والمعاونة على رفع مستوى التدريب . 

ثالثاً : المدربون : 

5 الاههام برفم مستوى المدرب من خلال الدورات التنشيطية التدريب بنتائج تلك البحوث‎ - ١ 

" - تشجيع البحوث الميدانية والتجريبية التي تخدم زيادة كفاءة التدريب ذلك لتحديد معوقات » 
انتقال حصيلة التدريب إلى المتدربين » سواء خلال البرنامج التدريبي أو في مواقع العمل 
واقتراح الوسائل والنظم التي تزيل هذه المعوقات ٠‏ 

'“ - توجيه الاستشارات الادارية نحو تنمية الاجهزة والمصالح الحكومية . بما يهبى* المناخ التنظيمي 
السليم لانتقال حصيلة التدريب إلى مواقع العمل . 

4 - استخدام التدريب كوسيلة معادية في تطبيق نتائج الاستشارات . والبحوث الادارية » وتنمية 
كفاءة القائمين على التطبيق . 

سادساً : التقويم : 

١‏ -دعم نشاطات التقويم والمتابعة للبرامج التدريبية في جميع المراحل التي تمر بها العملية التدريبية 
واختيار الوسائل والأساليب التي تسهل عملية المتابعة » وتؤدي الى تحقيق تقويم مستمر 
لعناصر العملية التدريبية من مناهج » ومتدربين » ومدربين . وتنظيم بيئة التدريب . 

؟ - الاهتام متابعة الخريجين كمدخل لبحث دراسة مشاكل انتقال حصيلة التدريب في مواقع 
العمل وايجاد الحلول ‏ التي تكفل الاستفادة القصوى من برامج التدريب . 

- تطوير الكوادر الوطنية المتخصصة في مجال تقويم البرامج عن طريق اقامة برامج متخصصة 
كمثل هذه البرامج خارج المملكة . 
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كما أوصت بأن يكون الفكر الاسلامي المرتكز الذي ييدف إلى زيادة مهارة المدرب في ادارة 
العملية التدريبية بأسالييها المختلفة كالحالات الدراسية » وتمثيل الادوار » وجماعات 
التفاعل . ومختبرات التدريب ‏ 

٠‏ الاتجاه إلى رفع مستوى مهنة التدريب عن طريق اقامة الحلقات العلمية » وتبادل الخبرات مع 
الجمعيات المتخصصة في هذا المجال . 

*- رفع المستوى الوظيفي للمدربين . 

5 - التوسع في إقامة الحلقات التطبيقية للمدر بين والتي تهدف إلى تنمية مهاراتهم في اختيار 
واستخدام الوسائل التعليمية الحديثة . 

رابعاً : وحدات التدريب فى الأجهزة الحكومية . 

١‏ تطوير وحدات التدريب في الأجهزة الحكومية . بحيث تقوم بدورها على اكمل وجه من 
حيث تجديد الاحتياجات التدريبية للعاملين في هذه الأجهزة ومساعدة جهات التدريب في تحليل 
مهام الدور الوظيفي للمتدربين بما يؤدي الى وضع أهداف سلوكية واقعية للبرامج التدريبية 
وتعكس الاحتياجات الفعلية لهذه الأجهزة . 
؟ - العمل على رفع مستوى القائممين على وحدات التدريب في الأجهزة الحكومية عن طريق اقامة 

برامج تدريبية وحلقات عمل . وارشادهم إلى الدور الهام 3 الذي تضطلع به وحدات 
التدريب واثره في رفع فاعلية التدريب . 


خامساً : الاستشارات والبحوث : 


١‏ - توجيه بحوث الادارة نحودراسة المجتمع الاداري ومنظماته في اطار خطة موضوعية . لتحقيق 
أهداف التنمية الادارية وربط عملية الأساس . في البحوث والدراسات الادارية التي تقوم 
بها الجهات التدريبية » وكذلك المواد التي تدرس في تلك الجهات . 


م1 


كدي لسرا الربِية وَالتتسِمَية 


1١‏ ديستمير 


أصبحت قضية دور المرأة في التنمية من القضايا التي تناولتها المو ترات العالمية في 
السبعينات . كالمو تمر العالمي للسكان عام 1941/4 في بوخارست . ومؤتمر الغذاء العالمي بروما » 
والمؤتمر العالمي للمرأة بالمكسيك عام ©1417 . وقد تبين في مؤتمر روما للغذاء العالمي مثلاً ان 
خمسين في انه من نساء الدول النامية يساهمن في انتاج الطعام . 


ولأهمية دور المرأة الريفية في التنمية » فقد تضمنت الاتفاقية الدولية لإزالة جميع أنواع 
التفرقة ضد المرأة التي أبرمت في كوبنهاجن عام نينا مبدأ خاصاً عن حقوق المرأة الريفية » 
وذلك تمكينا للها من المشاركة الفعالة فى التنمية » وقد جاء هذا الاعتراف ‏ بأهمية دور المرأة في 
التنمية ‏ وبي الانتاج الغذائي بالذات كخطوة تالية للاعتراف بأهمية الزراعة كركن اسامي 8 
اركان التنمية بعد ان كانت الزراعة قد أهملت بسبب تركيز الغرب على التكنولوجيا الصناعية 
ومحاكاة الدول النامية له . مما ادى الى جعل الزراعة في المرتبة الأدنى » وقد نتج عن ذلك الأهمال 
تدهور في الانتاج الزراعي ٠‏ » وساهم في تعقيد المشكلة عوامل أخرى مثل الزيادة السكانية سوء 
استغلال الأراضي الزراعية وغير ذلك . وعندما أصبح الامن الغذائي من أهم القضايا المصيرية 
بدأت المجتمعات المحلية والدولية تتحدث عن أهمية الانتاج الزراعي وتدفق العوامل المؤثرة في 
هذا الانتاج والتي تبين ان للمرأة دوراً هاماً فيه » وانطلاقاً من اهمية هذا الدورعقد في القاهرة بمركز 
دراسات الشرق الأوسطفي الفترة ١‏ 4 ديسمبر عام ندوة «المرأة الريفية والتنمية» ساهم في 
تنظيمها جمعية تنظيم الاسرة » وشارك فيها مجموعة من الباحثات من هولندا وسيرالانكا » وكينيا 
وتركيا وألمانيا الاتحادية حيث لخصن تجربة بلادهن ني التنمية ودور المرأة الريفية فيها . 

وعل الرغم من انه لا يوجد احصاء دقيق بعدد الندوات والمؤ تمرات وحلقات النقاش او 
اللقاءات العلمية التي تقام في مصر على مدى عام كاملٍ »ولكن بالملاحظة الشخصية. ومحاولة تتبع 
بعضها . يصل هذا العدد أحيانا الى" ٠١‏ اسبوعيا . وعلى سبيل المثال عقد في القاهرة خلال 
هذا الشهر . حلقة دراسية لبحوث الاعلام بالمركز القومي للبحوث الاجاعية والجنائية » المؤ تمر 


* مراسلة محلة المستقبل العربي بالقاهرة : 
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الفلسفي الثالث في كلية تربية عين شمس وموضوعه : «وحدة المعرفة » العلم . الدين . 
الفلسفة» مفاهيم التنمية عن القدس «الجامعة الأميركية . ندوة عن المرأة والتنمية الادارية » 
ندوة عن طه حسين » المؤ تمر السنوي لنقابات العمال . بالاضافة الى مجموعة اخرى من الحلقات 
الدراسية . أو الندوات المغلقة والتي يصعب علينا حصرنا والاشكالية لا تكمن في كثرة هذه 
الندوات والمؤ تمرات ‏ وأعتقد ان هذه الظاهرة لم تعد تخص مصر وحدها بل الوطن العربي 
بأكمله ‏ والذي أصبح يتصور ان العلم سيقدم له الحل الجذري لجميع همومه ومشاكله . وهذا 
كلام سليم نظرياً » ولكن كيف يستخدم هذا العلم . وفي اي اتجاه . تلك هي المسألة . 
والاشكالية اذن تكمن في موقف هذه المجتمعات من العلم » والتصور العلمي لمشكلات هذا 
الواقع . وفي مدى علمية هذه المؤ تمرات والندوات . في بعض الدول يبدو ان الشكل أصبح أهم 
من الجوهر . والكم له أولوية على الكيف . والتقليد اسهل من الابداع العلمي ٠‏ واكثر أشكال 
استيراد العلم في العالم المتخلف هي الم تمرات والندوات . . . خواطر تبدو غير علمية » وقد لا 
تصلخ القدعة حديث عن ندوة اقيمت 3 احدى دول العالم الثالث ٠‏ وهي ندوة «المرأة الريفية 
والتنمية» فعلى فعلى الرغم من وفرة الدراسات المقدمة إل أن اغلبها كان عيذ تمام البعد عن قطبي 
موضوع الندوة «التنمية والمرأة الريفية» وأثر كل منهما على الآخر , وكأن المرأة الريفية والتنمية في 
واد والباحثون في واد آخر » لذاستعرض لبعض الدراسات فقط . والتي ‏ من وجهة نظرنا ‏ رأينا 
انها اقرب ما تكون لموضوع الندرة افتتحت المناقشات بدراسة مقدمة من د . حسن داوود عن 
«تاريخ تنمية المجتمعات الريفية في مصر» وبين أنها بدأت تأخذ طابعها العلمي في الأربعينات منذ 
أن بدأت وزارة الشؤ ون الاجتاعية في تنفيذ مشروع المراكز الاجتاعية ؛ وفي عام 14817 أخذت 
الجهود تأخذ منعطفاً آخر حيث اندفعت بقية الوزارات في تنفيذ برامج خاصة بكل منها في الريف 
دون أن يتم تخطيط حقيقي . أو تنسيق صحيح بينها » واغلب هذه البرامج حتى الآن ‏ سواء التي 
نفذت أو جربت ‏ وان حوى بعضها شيئا يختص بالمرأة الريفية ومساهمتها في التنمية » إلا أن 
غالبيتها كان يعوزها الاههام لحقيقي بهذا الموضوع الام . «وعن العوائق النقاشية للتنمية الريفية» 
تكلم د . سيد عويس مبينا أن عملية بناء المجتمع الجديد عملية جذرية وشاملة ع » لا تكفي فيها 
تغيير البيئة الاقتصادية . بل لا بد أيضاً من :تغيير البناء السياسي والاجتاعي والايديولوجلى.- 
فالجتيع وهو في طريقه الى التنمية الاجّاعية يواجه مجموعة من التحديات تتجلى بعضها في وجود 
بعض الظواهر الاجتاعية ويرجع وجود اغلبها آلى ظاهرة التخلف الثقافي في المجتمع مثل الطقوسر 
الجنائزية» أعهال السحر والشعوذة» السلبية التفكير الغيبي. وهذه المجتمعات تعبر في حقيقة الأمر 
عن وجودازدواجية ثقافية. اكثر ما تتبدى في المجتمع المصري بعامة والريفي بخاصة .حيث هناك 
قوى اجتاعية تقاوم التغيير وتقف في وجهه . ولعل هذه القيمٍ ا تعود الى ظاهرة التغير 
الاجماعي والثقافي وبالتالي فانها د تستحق الدراسة كي تفهم فههاً موضوعياً » حتى يتمكن في ضوء 
هذا الفهم من أن تواج أو توجه . واستعرض د . مختار التهامي في بحثه «وسائل الاعلام والتنمية» 
مجموعة الدراسات والابحاث التي قدمت في هذا المجال وبين في اتهامه إن [ الأجهزة الاعلامية في 
مصر بعيدة كل البعد عن المخاطبة الفعالة للمرأة الريفية » فهي باستمرار تحظى بالقليل من 
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الاهيام 0 وفي اغلب الأحيان تكون ذات دور هامشي] , 
واكملت الحديث د . عواطف عبد ال رحمن في بحثها المفصل عن «الصحافة ودور المرأة في 
التنمية في الستينات والسبعينات» وذلك من خلال تحليل مضمون بعض الصحف اليومية كالاخبار 
والأهرام او المجلات كمجلة حواء » او وجدت في نهاية بحثها ان [الصحافةالنسائية لا تحاول 
الاقتراب من مشاكل المرأة في الريف أو في الاحياء الشعبية . بالاضافة الى أنها الصحافة ‏ تدعم 
الاتجاهات التقليدية نحو المرأة وذلك بالتركيز على ابراز الجوانب المختلفة من اهتاماتها كالأزياء 
والماكياج والديكور والتي لا تمس في الواقع سوى الشرائح العليا من نساء الطبقة المتوسطة] . 
وترى في النهاية انه ما لم تشارك وسائل الاعلام في توعية الرأي العام بقضايا ومشكلات 
المرأة المصرية العاملة وخصوصافي الريف . فان قضية المرأة ستظل في الدائرة الضيقة التي تجاوزتها 
الأحداث والتغييرات الاجتاعية والمسار الاجتّاعي والاقتصادي للمجتمع ككل 5 
وتساءلت د . انجيل سمعان بطرس في بحثها «صورة المرأة الريفية في الرواية المعاصرة» عن 
ماهية هذه الصورة التي قدمتها الرواية » وعن مدى صدقها وامكانية العملالأدبي ‏ طرأة تعكس 
الواقع - في دفع أو اعاقة التنمية » واعتمدت في دراستها على منهج تحليل مضمون بعض الروايات 
المصرية التي ظهرت في الأربعينات والستينات وحالياً منها زينب لمحمد حسين هيكل . دعاء 
الكراون لطه حسين . الحرام ليوسف ادريس . والشرقاوي في روايتيه «الأرض والفلاح» . 
وانتهت الى أن [صورة المرأة الريفية في الرواية المصرية ما زالت تميل الى تكرار الؤاذج المألوفة ٠أي‏ 
صورة المرأةالمطحونة والتي لا نراها إلا كأم أو جدة » أما دورها فلا تكاد نرى منه شيئاً) . 
واعتادا على كل من فرويد وأميل دور كايم ومفهومهم| عن التابو قدمت د . منى أبو سنة 
دراستها بعنوان «رؤ ية أدبية مصرية للمرأة الريفية» مستخدمة المنهج السوسيولوجي والسيكولوجي 
في تحليل مضمون كل من رواية زينب , دعاء الكروان » الحرام » وبينت من خلال دراستها لهذه 
الأعمال ان هناك عنصراً مشتركاً بينها » فهي من ناحية تثبت القيم الاسطورية من خلال منطلق 
التابوالحرام ٠‏ ومن ناحية ثانية تتجاهل الواقع المادي لمشاركة المرأة الريفية في الانتاج » أي انها لا 
تنظر الى المرأة على انها عضو فعال في المجتمع وانما تجرد سلعة للاستهلاك الجنسي » وكان يندر 
ان توضع قضية المرأة في هذه الأعمال في اطارها الحضاري ٠‏ وترى د . منى أن سبب غياب قضية 
المرأة راجع الى ان هناك مفارقة بين شكل الرواية ومضمونها ء فالشكل أوروبي والمضمون قيم 
ثقافية متخلفة . ورفع هذا التناقض يكون بعلمنة الرواية العربية ولكن كيف يتم هذا ؟ هذا هو 
السؤال . وهذا ما لم تجب عنه الدكتورة منى ابو سنة ع نقطة أخرى نود أن نشير لها وهو هذا 
اللبس او الفهم الخاطىء لمضمون هذه الروايات سبب الماثلة التي عقدت بين مفهوم التابو 
( 12600) بالمعنى الفرويدي والذي يعرفه «بانه المقدس . والمحرم , والخطر » ويعبر عنه نفسه 
في هيئة المحازم التي يعاقب من يتمرد عليها » ويصبح هو نفسه بعد ذلك تابو ء» أما دور كايم 
نعرفه بأنه «عبادة نافية» أي أنه جملة القواعد التي تخدمنا من فعل معين . 
اما الحرام كما جاء في قصة يوسف أدريس فهو يختلف تماماً عن المفهومين السابقين ٠‏ بل 
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على العكس اراد الكاتب من خلال قصته انه يحطم التابو العالق بموضوع الجنس في النفس العر بية 
تمهيدا لانطلاقة حضارية تتناسب وروح العصر هذا من ناحية . ومن ناحية اخرى فان تقديمه 
لقضية الجنس في الحرام . أو توظيفه في قصصه الأخرى هي في يعد من ابعادها طرح لقضية المرأة 
وتحريرها . بل وتحرير الانسان عامة من كافة قيود العرف والتقاليد والمفاهيم الخاطئة . فالحرام ‏ 
من وجهة نظر يوسف أدريس - هوما يفرضه المجتمع من قهر واحباط وبالذات على الطبقات الدنيا 
وعن « ديناميات الاسرة الريفية والتنمية» تكلمت د . سامية الساعاتي مبينة فاعليات الاسرة 
المصرية الريفية وعلاقتها بالتنمية وبالقيم الاجتاعية الريفية وتأثرها بها وأهم النتائج التي توصلت 

اليها . 

١‏ - ان دور الاسرة الريفية المصرية في التنمية مرهون بوصفها الاجتاعي فهي تحتل وضعآ متخلقًا 
بكل المقاييس الاجتاعية والانسانية والحضارية . 

. تخلف الوضع الاجتاعي للاسرة الريفية هو نتاج لتخلف الريف المصري‎ - ٠ 

“ان الجانب الأصعب في التنمية بالريف ليس هو المتعلق بالجوانب المادية . بل بتنمية الموارد 
البشرية » أي بتنمية الانسان . 

أماد . سهيرلطفي فقد تقصت في منهجها عن «العلاقة المتبادلة بين المناطق الحضرية والريفية 
في الدول النامية» اسباب تخلف الدول النامية عن الدول المتقدمة وتعثر عمليات التنمية فيها مبينة 
أن خصائص الانتقال الحضري - وآثاره الاجاعية والاقتصادية تختلف كما وكيفا بين الدول النامية 

والمتقدمة لمجموعة اسباب نورد بعضها : 

١‏ الدول النامية ما زالت تعاني من الفجوة الثقافية بين ريفها وحضرها ء وهذه الفجوة ضيقة الى 
حد كبير في الدول المتقدمة . 

؟ - العلاقة بين الريف والحضر في الدول النامية تعتمد على استغلال الحضر للريف بيذا في الدول 
المتقدمة فانها تعتمد على توظيفه . 

٠‏ اختلاف عملية الهجرة الداخلية » ففي الدول النامية نجد أن سببها الزيادة والضغط 
السكاني . ومعاناة أهل الريف من الفقر المدقع . والعامل هنا عامل طرد ‏ اما . في الدول 
المتقدمة فانها لا تعاني من هذه المشكلة . وبالتالي فان عوامل المحجرة تقود الى الجذب لتوافر 
الفرص الاقتصادية . 

4 - التحضرّ في الدول المتقدمة يعد مؤشرا للتنمية والتقدم الاجاعي . اما في الدول النامية فان 
التحضر لا يعني ذلك بالضرورة ٠‏ بل يسير في احيان كثيرة بصورة تعتبر معطلة للتنمية . 


وأخيراً » وبالاضافة الى ما أوردناه سابقاً عن هذه الندوة » نذكر بعض الملاحظات : 
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١‏ كان هناك خلط فيا يتعلق بمفهوم المرأة الريفية . فقد تحدث الجميع باعتبارها الفلاحة . مع أن 
خريطة الواقع الاجماعي ني ريف مصر تقول «ان المرأة الريفية هي كل من تعيش في الريك 
سواء كانت تعمل ني الزراعة أولا تعمل . والمعروف ان الريف يعني القرى والمدن الصغيرة 
والبنادر . وفيها عدد ضخم من النساء اللاتي لا يعملن 7 

؟ ‏ لقد غلبت ابحاث الثقافة والصحافة والاعلام على الأبحاث المقدمة مع أنها لا تدخل في صلب 
الموضوع . 

ظاهرة اخرى تخص بعض اصحاب الدراسات المقدمة .» وهي ظاهرة يمكن تسميتها بقدر من 
التجاوز ظاهرة الاجترار الثقاني أو الفكري » والمتابع الدقيق يرى ان الكثير من هذه 
الدراسات قد سبق وقدمت في ندوات أخرى مع اجراء بعض التعديل عليها . او انها اجزاء 
من دراسات أخرى . أو من رسائل جامعية . أو من مشروعات دراسية . ولهذا كانت تبدو 
في النهاية مبتورة عن السياق العام للندوة ‏ 
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5 لكر افش مها لسر لون للشنافة و١‏ لفنويت والأداب ” مطنا 0 


05 ل لل ا 0 


© يسرع ريا خيس ريبادت القكر 
والئمَافٌ فا لوط لعرّبي 

ره عَحفإىتزميرا لمَا اعفاد مير 
ملا تتيل وي فروع لف يلصيل وهار 1 
يتنادلكلكتاب ورا سق سكام ,واو ٠١‏ 
أكانج تررح أن تأليفًا 

وه صن طلركلشرربيرررى, وعوالى 
53 صف مرا لقطع لتورطه 


ا مرا لانت : باك سيدا سير لع ) ليود لطس للثئ) ذ؛ وا لضنون وا لآرابٌ عو ص .ب 84> بكرت 


يي وسح 


تواصل مجلة العلوم الاجتاعية نشر ملخصات عن الرسائل العلمية الجامعية في البلاد 
العر بية . وتقدم في هذا العدد ملخصا لرسالة ماجستير مقدمة من الطالب/ أحمد خيري حافظ الى 
جامعة عين شمس . وهي بعنوان : دراسة تجريبية في ادراك الزمن لدى الفصاميين . 
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مم هبيه مر 7 
دراسة بحري سُدَمِيِة 
1 ال 
إدزاك_الزْمسن لد العتصاميين 
جمد يرق اناقل 
يمكن التحول بان وعي الانسان بوجوده هو وعيه بحركة الز 0 » فالانسان في صحيحه هو 
أرهاصات مستقبل يحتمها فرض معاش وخبرة ماضية. . والزمن هو الأرض الخصبة التي بزغ فيها 
تاريخ الانسان وحضارته » فالتاريخ الفردي والاجتاعي على السواء ليس الا حركة من الماضي الى 
المستقبل وهكذا يصبح ادراك الزمن مؤ شرادالاً على الحركة الصحيحة الى الامام نفسياً واجماعيا » 
وعلى النقيض من ذلك يصبح للاضطراب دلالة على ثبات تاريخي او نكوصي مرضي حيث يقل 
شأن الزمن أو ينعدم ىا يبدو ذلك جلياً في حالة البدائي أو الذهاني » وعندما يعبر فصامي بقوله 
«انني كائن غير زماني » لذا فان ساعتي تجعلني تعيساً فانه يعبر في نفس الوقت عن عجزه عن 
تخطي ماضيه الى الحظته المعاشة أو مستقبله المتوقع . 
ولقد ابرزت الدراسات التجريبية والتحليلية على السواء انه لا يوجد اضطراب فصامي الا 
ويصاحبه اضطراب في بعدي الزمان والمكان بحيث يؤ دي فهمنا وتحديدنا لمشكلة «الوعي بالزمن» 
الى فهم ادق واشمل للاضطراب الفصامي وهي مشكلة هذه الدراسة . 


- اعتمد الباحث على طريقه التجريب لمعرفة هذا الاضطراب . وكان الاعتاد على الطرق 
السيكوفيزيقية افضل دروبه حيث تستند الىمفهوم (الخطأ الثابت) تعبيرا عن مقدار الاضطراب في 
الادراك وكان هذا هو التعميم الاساسي للدراسة هذا وقد ارتكزت مشكلة هذه الدراسة على سؤ ال 
اهل يتلق اخراة الزمن لدى الفصامي عنه لدى السوي ؟ 

وتتضمن الاجابة على هذا السؤ ال طرحاً لمجموعة اخرى من التساؤ لات تتناول ما اذا كان 
ادراك الزمن لدى الفصامي اسرع ام ابطأ من ادراك الوعي للزمن ء كذلك هل يزيد الفصامي 
تقديره للفترات الزمنية التي تعرض عليه ام ينقص من تقديرها . وهل يؤثر دخول متغيرات 
كمشتتات للانتباه مثلاً على تقدير الفصامي للزمن ؟ 

وهل يختلف تقدير الفصامي للزمن باختلاف حالته النفسية عندما يكون في موقف يخضع فيه 
للاحباط او موقف يلقي فيه التشجيع . 

* الخطأ الثابت : هو الفرق بين المثير او المتغير المستقل . وبي استجاية المفحوص بمعنى لو كان المعيار هو () ومتوسط 


استجابة المفحوص (؟) فيكون الخطأ الثابت مقدار )١+(‏ 
ومتوسط استجابة المفحوص ( 4 ) فيكون الخطأ الثابت مقدار ( +1 ) وتسمى خطأ ثابت ايجابي . 
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ولتحقيق الاجابة على هذه التساؤ لات حدد الباحث الفروض على الوجه التالي . 


١‏ - يختلف مقدار الخطأ الثابت في تقدير الزمن لدى الفصامي عنه لدى السوي اختلافا ذا دلالة 
اخصائية. 


؟ - يختلف مقدار الخطأ الثابت في تقدير الزمن باختلاف نوع الفصام اختلافاً ذا دلالة احصائية . 
 *‏ يختلف مقدار الخطاأ الثابت في تقدير الزمن باختلاف الجنس وبدرجة دالة احصائياً . 
؛ - يختلف مقدار الخطأ الثابت في تقدير الزمن باختلاف المناهج المستخدمة بدرجة دالة احصائياً . 


ه ‏ يختلف مقدار الخطأ الثابت في تقدير الزمن مع وجود مشتت للانتباه عنه بدون مشتت اخختلافاً ذا 
دلالة احصائية . 


5 يزيد الفصامي في تقدير اقوال الفواصل المطر وحة في التجر بة عن السوي زيادة تختلف بدرجة 
دالة احصائيا . 


- يختلف مقدار الخطأ الثابت في تقدير الزمن باختلاف المثير بدرجة دالة احضائيا . 
8 - يختلف مقدار الوعي الزماني لدى الفصامي عن الوعي السوي اختلافا ذا دلالة احصائية . 
9 يختلف مقدار الخطأ الثابت في تقدير الزمن باختلاف الحالة النفسية في موقف حيط وموقف 
مشجع اختلافا ذا دلالة احصائية . 
وللعالجة هذه الفروض معالجة تجريبية كان ولا بد ان يستخدم الباحث المناهج الثلاثة 
الرئيسية الشائعة في الطرق السيكوفيزيقية وهي : 
' - طريقة التقدير اللفظي . وتعتمد ببساطة على عرض فاصلة ضوئية » أو صوتية لمدة زمنية محددة 
على المفحوص ثم يطلب منه ان يعطي تقديراً لفظياً بوحدات تقليدية معروفة له مثل الثواني 
والدقائق . 
ب طريقة الانتاج : وني هذه الطريقة فان المجرب يعطي المفحوص لفظياً عددا من الفدّرات 
الزمنية المتصورة ويطلب منه ان ينتجها كأن يقول «اعطني ثلاث دقائق» 
ج- طريقة اعادة الانتاج : وهذه الطريقة ترتبط من عدة نواح بالطريقتين السابقتين وفيها يقوم 
الفاحص بعرض فترة زمنية محددة على المفحوص وبعد ان يعرضها يطلب منه ان يقوم 
بمضاهاتها او اعادة انتاجها . 
ولعدم وجود اجهزة متطورة في هذا المجال فقد قام الباحث بالاشتراك مع احد المهندسين 
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المتخصصين بتصميم واعداد جهاز تتوفر فيه مقومات الدقة والبساطة . وقد تم استخدامه بكفاءة 
عالية في تحديد مقدار الخطأ الثابت في ادراك الزمن من خلال ما ينتجه من مثيرات, صوتية وضوئية 
تعرض على المفحوصين . وقد أضاف الباحث للتجربة الرئيسية اختبارين آخرين هما اختبار 
الشطب (الكريبلين) واختبار مهارة الاصابع . وذلك لكي يتاح للتجربة ان تشمل مواقفَ متنوعة 
من النشاط الأقرب الى نشاطات الفرد في حياته العادية وقد شملت التجربة ثم نية اختيارات يضاف 
اليهما الاختباران السابقان . وكان الاختبار الواحد يتكون من نسع فواصل ذات اطوال ثلاث مع 
استخدام العشوائية العاملة سواء في ترتيب عرض الفواصل أو عرض اختبارات أو في المناهج 
المستخدمة . وقد طبقت هذه التجربة بصورة فردية على جميع المفحوصين . 


اما عن العينة التي وقع عليها الاختبار لتجرى عليها التجربة فقد تكونت من : 
أ العينة الضابطة وتشمل مجموعتين : 
١‏ - فصاميون برانويين وعددهم ثلاثون فصامياً بصنفهم من الذكور والآخر من الآناث . 
٠‏ - فصاميون هيفر ينيون وعددهم ايضا ثلاثون صنفهم من الذكور والآخر من الاناث . 
ب العينة الضابطة وتشمل مجموعة من الاسوياء وعددها ثلاثون تمائل العينة التجريبية في 
السن والجنس والحالة التعليمية والمستوى الاقتصادي الاجتاعي . 


اظهرت النتائج التي توصل اليها البحث أن الفرض الاساسي الخاص باختلاف الفصاميين 
عند الاسوياء في تقدير الزمن قد تحقق بصورة دالة في الاختبارات التي طبقت على الفصاميين 
والاسوياء معاً . 


أما فها يتعلق بتقدير الزمن باختلاف نوع الفصام فلم تظهر النتائج فروقاًذات دلالة احصائياً 
يعتد بها » كذلك لم تظهر فر وق ذات دلالة فيا يتعلق باختلاف الجنس او اختلاف المناهج أو 
المثيرات بالنسبة لشتتات الانتباه . 


أما بالنسبة لاختبار الوعي الزماني فقد اظهرت النتائج فروقاً دالة بين الفصاميين البرانويين 
وبين الاسوياء ولم تحقق ذلك بالنسبة للهيفربيين مع الاسوياء أو مع البرانويين » اما تجربة 
الاحباط فلم تظهر فروقاً على مستوى معقول من الدلالة كا كان متوقعاً . وان اظهرت ان اكبر 
الفروق قد تحققت ني المجموعة التي لقيت التشجيع بالمقارنة قبل وبعد التشجيع حاولت هذه 
الدراسة ان تبرز لأول مرة فى حال الدراسات العربية اطاراً نظرياً شاملا لسيكولوجية الزمن ‏ 
بحيث تعرض للجذور الفلسفية والانجازات السيكولوجية في اطار متكامل يوضح أيعاد النظرية 
والتي تقوم على اساس «ان الانسان يرتكز في وعيه بالعالم على بعدين اساسيين هما بعد الزمان ‏ 
وبعد المكان . 


حل 


تضمنت هذه الدراسة عشرة فصول وفاتحة تنتهي بقائمة المراجع 
١‏ - الفصل الأول : تناول الباحث تاريخ البحث في سيكولوجية الزمن «الجذور الفلسفية ومعنى 
الزمن في علم النفس» 


؟ - الفصل الثاني : تناول به النظرية العامة لسيكولوجية الزمن موضحاً به ابعادالأفق الزماني 
وتباين المناظير الزمانية ثم مفهوم الزمن عند «بياجيه» . 


*- الفصل الثالث : ركز الباحث به على الادراك الحسي للزمن بابعاده المختلفة . 


- الفصل الرابع : تناول اضطراب ادراك الزمن لدى الفصاميين على المستويين النظري 
والتجريبي ‏ 


ه ‏ الفصل الخامس : تحديد المشكلة واهميتها . 
5- الفصل السادس : الفروض . 
- الفصل السابع ': محددات الدراسة ومتغيراتها «التحديد الاجرائي للفصام , التحديد 


الاجرائي للسواء . مفهوم الدراسة التجريبية . المتغيرات المستقلة والمتابعة » 
المثيرات الزمانية . 


8- الفصل:الثامن : منهج البحث وخطواته 3 من حيث المنهج ٠‏ الادوات . ترتيب الاختبارات 
صدق وثبات الاختبار » تصميم أستارة الاستجابات . عينة البحث . 


4 الفصل التاسع : الاجراء . وتناول به الباحث الدراسة الاستطلاعية » الدراسة الاساسية 
تجربة الاحباط . 


. الفصل العاشر : تفسير النتائج . النتائج الاحصائية . ثم عرض هذه النتائج وتفسيرها‎ ٠ 
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الثاملية_ الإندفاعة 
كازيلونٍ مرق عِنْدَ الاطئالى الكوَت 


3 عبداليحم صالح 


اختيرت عينة عشوائية من ١1/4‏ طفلا تتراوح اعما رهم من حمس الى تسع سنوات وهم 
ينتمون الى جنسيات عربية مختلفة . كما انهم من الذكور والاناث واعطوا فحص كيجان للاشكال 
المألوفة الذي يقيس بعد الاندفاعية ‏ التأملية . وقد وجدت الدراسة مايل : 
رى ان هناك اتجاه" في النمو نحو التأملية كلما ازداد عمر الأطفال . . 
١‏ ) إن مدة زمن الرجع للاستجابة الاولى تزداد وعدد الأخطاء تقل كلما تقدم الأطفال في السن ع 
ضف هناك علاقة ارتباطية معتدلة وسالبة بين عدد الاخطاء ومتوسط زمن الرجع . وقد قورنت 
المعابير المبنية (المأخوذة) على هذه العينة بمعايير مبنية على عينة امريكية من نفس العمر الزمني . 
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.مععلائطء لعاممقى 


اعد دوعسمنلصة لمععنع؟ ,وعه معامعد 01 وعترعد عمتاص عط أنامطعنامعط]" 
.601112 


لعددعرمءء مععلاتطء أقصممه نزالمع تخزطم عط , لإاعويعلالمن أومملم - 1 
-مع5 عط عسلاءامصدم ما عمنتاءءع؟ علالتموعم د عه عتتالومم ه ععطاكء 
5020 مزوعءمعنمعد عط لماع امحوم لإالفباءة نإعط) ,كا أقطا بوعمعمع) 
لاألقء أذلاكم غطة .لصقط “تعطؤه عط م0 . معط مغ لمكعسمتممعم ممتطممة؟ 
امف لتمعلد نزالف تاكناماه يععندا ن لععءدلممم مععلائط لعممق تلصقط 
تل-وع5 لمم5ع1 أوع أو معكهمم عه ,أمعاةلالطصمة .لمنسعم غه ععطصسنم 
عاق الما هه لعاع]م ععام]ز ولط" . وععهممدع؟ لعاغتمره لإأععتامء بإعط) 
لاللدء تكلاطم طعنطز مز ممتأمبطاك رماع 12س لأدكخمن بإالهوعمعع عط عم 
بذع لااعخصسعط لمق مععلائطء لعممم 1لصقط 


عط طكلد متطكمملداءء ماعط ن لأمطد ومنامعع طغمط امتعمعع م1 2 
.تع طغن] عط طكتط بحمطة لإاعط) صفط ععطامدمر 


ل لعاكتباء عم معمع] ]أل غصف تكتصعله للف ناكل ةد 2 خقطغ لصناه1 5ز غ1 .3 
مه مععلائء لعاممقعحممم لصن لعاممى برط مسمطد معمعك-اصة عط 
.امعامطم أدع) عطزاءء زمرم 


لدن50 014 ز0د56 ع1 سآ عسوتسطءء1 عجناءء زوعط ع1 014 سما ممتلنان1 
811111111 وعلطمتيد؟؟ عمتدء؟ع امآ عن كدمناد نالك 
لمع تاكن زل4ة لصه باتلتأطدعتط لمعزورطط 


تستطد] اسلطة تطغج"]1 


حدم ص مععلاتاء لعاممتى ]0 أضع )كن ز20 عط عمل دمع ه210 مم1 
ا101أع252]1512نا .امجعمعع مترذا مععلائط لعاطد5تل- همه 06 غقطا مغ ممكمدم 
-)20[5 عط مد ودعءمعرع111ل من أملمم عتبنادوعانا عطا من دع ناد دنامرع سملم 
طعباد .رعناء1019] ,5ع صفاكما أدمم مآ . مععلاتداء 01 ومنتامعع 0ننا عط 01 أخمعمم 
]0 عوعع تمع عط عمطة ن[المتعمعع طعتطيه وبعغطغه برط غعو]له عط صق دوعلل ند 
لعاممك - ممم لصة لعاممىك 01 أسعصاكن زلج عط غقط) - مملغه نكاد عط 
.لع ممصم لإأطورولكقة عط مده مععلاتطاء 


ص لع5نا كاوع) علاتاءء زطه عط خهط) ممناء امم 5 رامع لأدوعلامز عط 15 غ] 
مععلائط لع اممتع-ممه لمه لعاممتت ]0 أمعصاكد زله عط زه دعتلناد أدومدم 
.أمتهدء مل تزعط كز دع مععع 1 ]ذل ميا غسامم 10 طعناممء علاتالومعد أمم لاأمماد عه 
و تسفملزل مزوععمعمع ]تل عاطتودومم عط غعتمعل غأمم مل كاوع) علاتاعع زه ع1" 
ععأاتل لإاطدطمم عتتسن عدعط لصن ,كألنوعء علانغماتاأصميان عطا مذ أمعمعطما 
.كمتاوعع 0لا عط مععبواعط 


ماع معط عط لمة مععلاتء لعاممى طلتم ععءمعلعمعء لدعامء 0م عم مل 
أ امعصاكس زله عط مذ دعءمععع تل عدأكقطمصء مغ لعميعءد دمماغلدمم لوعز 
لعلعع2 ؤآ لإلنة ععطاعد .مععللتطء لعامملك ستمارعءء 


أمعوعىم عط صتالء2 تاكن كن ادع ممناء [مسسمء-ععمعامعو علاتاءء زممم لم 

أه ذأمععمم - كاعد عط مكما أخطعاكها متمع 0غ غ220 مده اأمممعكه مك . لالناد 
للصقط 2ه دعل لعج عط 6ه عمتلمةؤدععلسمب سه .مععلائطء لعاممتت 
'لهضة .005ه كلك أداعهد لعدتزه) لصه لإأعاعمد لعوندم) مععلائطء لعممق1 
05 امع طتأكن زل2 عط مممن حبدء تلصقط عط 01 أ ممصم عط 01 عمتلمةؤومء لسن مد 
طكتام سرمءعة 10 .كممتامسلتد عط وعكدسلوب لللط عط عد لات لعاطوكتل عط 
عاع ام سرمع مذ 0130 يستاكتقهمم أدء) ممناء أممرمه -عء معلمعه ع لرتاءء زمىم شه ركتطا 
عامس 2ه غعد ه طغتى بعطاععه؟ ,ادع عط[ .لعمماع عل كور كععمعامعة 
-همم 50 همه مععللئطء لعاممى 77 0غ لعدعأكتمتصلة كه .كممتاء نماكم 
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151 1111 "01 411011 اللشرآط1 :2117111111 111 0131 
كا 


ع4 


1 قمع دم ذل - ا لسر عط أهط) كعتاعط عنط دءغ5)2 ع0 ط)ن2 عط ,لإلساة منط) م1 

01 ]512 3 عأقعق أمم قعول كالتاعءع أوء) عط 04 «متأهمهامءت غه أماممسعتر 

6 20ع1 لإقجم نواتكء ال أه لملا منط) 5ع عتاعط عطز ,اهم عط م0 .ممتستكدمىء 

عط لاط لعمتهةاطه عرمعة بيروع عط 06 ومتمدعم عط 6ه امعسيعطعممة فط 
أ5ء) معلاأع 2 مه 110321نلم1 


-همتة امع مذكل م0 طاعم أمععع ]كل ومتكن 6ه دعل1 عط كاده ممند عمط)ناج عط 

4 بلع لالع 5ةاا أوء) 2 اعتطبن 205 كلمع أله ع بلرعة 0غ زع060 هذ كاآناوعء: )165 عمذ 

لإلنا)5 كنط1 .لعكن عط هقء ؤوع) عط طعتطبه طوسمعط) [1038 عع ناوه 

طعنط؟ راعل810 طعمة 1 عط رع .أ رمعماع سسمطعلزكم مذله طاعمم بلعم 2 5م0006 مز 
.كا آناوعء؟ أوء) عمتمتدامين 0 تمدع علاتاعءزطاه عرمم 200 0غ لعمونوعل دز 


ةلش 11:51 الأظنظ 811771 001111411011 11111 


1111 1117ةالة طالخ 1111 3111الة‎ 11-١ 


أعلءه1 .34 


526 راع نتصة لصة غندع) لزاع نكسة ,لإأعندمة أوء) عط أه ممتويء ؟ عتطوعة مم 
.اله تانعط م1 كأمع5)10 لإأأورء اهنا علدديع؟ 175 0 لعرعاكتمتصل2 عمعل؟ وعلوعد 
.5ع 69 ,20 18/35 غ28 مقعم عط1 


لسصة ,51 835 أنهعا لإأعتتمة 300 زاأعتلكتمة أوع) مععء جاع6 لمملا اععرم عط1 

أ5ع) أهقط) مقعص ذألناوعء عقعغط1 .33 غغ2ة لإأعندمة لمة زأعتكامة أدغ) معع باع 
عط طغت مقط غتدئا لاعلدمة عط طخت بزاع )لومم عرممم كعأواعممم لإأع لمهم 
ع5ع12 .لوأكنااعدم0ت خنطا كمعلكة وكلة ه200 أععرمء لمتاعدم عط ,ع )هاه لإأعلامة 
.7200 لإأعندسة أنه عا-ء]5)2 عط زه غطونا عط متلء ددناءدتل مععط عنتفط 5التاكعم 


-17آ5151 11117 017 تلطه :1111 01 15155 "01 111101 1111 
01 00110151 
310124017 111 01111.11511) الخلام01 


وده10 .281 
عوطط8 تللظ 


5 - 8 بمععللتطء ممتمنوع ل[ 06 لعأكتقممء لإلباد خنطا 4ه ممناج آناممم عط 

(432) 04 عامصددة .مقل:10 هذ ومصمء ععقلاقعءء عطا هذ عمتحنا ,لاه دعر 

-همء ععع ث8 380 مملة آناممم خلط) صرمعك ميحوعل لزامملمدء عععد مععلائطء 
.لإلنأة علط أه كرك عط لعع510 


© لع7اناذكة 3820 0عاعنا1أكم0 لإللوء10 5هنلا 5لدع]1 (112) 06 أكنا عاععطك لم 
للمة 3*5 عط 0غ لعرع)كتمتم ل مدن أكنا عط] .كمه أكمعصتل نتلهمهدرعم 8 مع نرم 
.أمععدم»ء- لاع 1ه ععوع؟ 10621 3 220 دع رمع3-طية 8 لعل اغالا 


ع1 2 لع 028 ط5 5الناقع؟ عط) رععم 3 كعة 0107 كتذلا2221 42222 2 عدتأجتانالآ 
نتن ند لاعع 2150 كا لناقع؟ عطآ1 .امع عدمع- كاعد مه ععقء لاثطء أو عمنا عطاؤن أعوللء 
05 عممعة ل12أه) عطا مه 25 أأء/83 ك5 55-5015 1نا0] مه وعد 01 أععء لاء أمدءع كتمع زه 
معء جاع أعولاء ومتاعة عع اما أمدعقمتصولة 2 مكل كدل عرعط]؟]" .أمععممء-كاعو 
.ع38 101 00نا0] كة ثلا أععلاء أموءتكتدعند 10ل .زعد لهة عمل ععقء للنطء 


:20 11477101كاآظا !1 117011515 "01 11114171171 
51101077 1011 طش 11111 متخ 121110111111 اله 


1م4114 .5 


كنا الأووعء ع ناد عط عغقء للم أقطا علط2112؟2 115ممع] لإمهمم عمج عرعط]" 
ددععءعناة طاللز .ذأوع تناضء 01 امعصادع2) عط مز وعسوتصطءع) لمعومتكقطعط 1ه 
.(1976 .ععمعم؟5) وعققء عجرمد مز 9096 ©) عومك 12165 


01 لاقع 2 أهع2) 0) أم مج261 مه كز ركع لاع لام ,5601 المعوعهم ع 
-20م أمنامم لدعمتتقطعط 01 وممتاممتطصرمء 2 عماكه دعلأعسسمء عود أممطعدر 
طلغت عمندها)تلصم أه ممه تاممج عط 5علساعمة غمعصفدعئ عط .وعسسلعه 
عغطا عرم1ع6 تنامط مة كلفط كزه مع مغ اعد كهلر غقط علعمء عماج عداسعوء؟: ه 
منص للممء كنط؟” .لدس انلها طعدء عه عمنتءه لعط 2ه عمصن لعسيوقة 
عتتلعء؟ متأم صسدامممء لنتنانئ! لمة 5000 2 طاتى لعستطصرم هذى ععسلعءم2م 
انعتعهامطعلازوط .لع مغ عمنلمع عرماعط ك5تتامط م0نن) )ددا عط مز 'إالواععمةوء 
-01م102 عط عمتعتكقطمصء /التحصعة حنط لمة لائطء عط طغمط 06 عستاعئسسامء 
.لعقن 150[ 5هللا قأوع تتام 01 أتطقط عط 01 710 عستااعع 1ه عمعمهة) 


ع1 .ماعط تمعتلعصم ال ددع ععناكمن كنام العم 0ع16ممع7 لإلنااة كنط) هذ وعقدء على لله 

كاطعتم صل علاتاباعءكدمء 14 04 ممترعغضي عط لعطعوعء (83.390) كعقهء علد عقعطا 01 
162 (4090) ,قعكةء عكعط) 06 بج عع باع 1109 .ا معسصتاوعع) كه كماءء 8 عععط) متنطاتم 
1655 طاتة غناط ,لمتمرعم منا- 501108 ههه ممناة لد باع عط 6ه عاعء نه لممعهة عط وممسل 
لله تصل عط 0) لعسمقهمء أقطا كعمقء عط كتمعللعمآ عمناعءم لءط 06 لإعمعدعمع؟1 
لله 6ه (50960) عرعط ععء ب لمترعم عاعء نا 0ب منا- 201109 لمة مممأةسالهنق عط طوسمط) 
ألا ادع ع 01 مدع أرمطد عط عمفعل تحدم لمامعععة (لطعتط كذ طعتطه وعمده لعنلوعء1 
ممفعالى عط لعطعوعء وعمدء لععناء عط طعتط :8 متع هنا امع ساوعم) ععدرء 29 عط1' .دنا 
أكوطء لعمعل أكممء كذ ععديء 39 منط .لزلده دتزهل 16 كةم؟ كأطوته نمل ع اتاأناعءكممء 14 04 
له ناء مقععمة) .سعطاه نزط لعأرومعء كعسمتلهة ععطأه 04 ععمقء عدر عط متطكتيه لمج 


رعكاء006ناآ ععمقآ لعة عاعوءطاءئ6)ء71) ,(1977 ,ع6ه0هعله0ه0/آ لهة لعدلآه8) ,(1974 
.(1979 


ععء ا فطلو بواتدوء المنا اتدسي1 صرهع؟ كامعلمة علقميع؟ 44 كدير عاممصدد نعط" 
دهلسة: هذ معدمطء عع بز مطب؟ لمق زعكعنامء نرعه[مطعمنزم 3 لههمنوعسلء مذ لعلامعد 
-01155يع أمعاممه ههه لقأمعسعينك عط رمع 


عطآ] .همل عطا عجتزامهمة ما لعكنا كنز عءمفموم ]0 كلولزلممة 2ع 2 م 
:. لامكل عوعلا عممتكمباءممء عمنحعءدملاه0] 


دمناممع طامط أن امعو اعتطعن عط متوعء معىع لقتل مم ععبو عرعط1 - | 
.أمعلمعمعلم1 لاع85 .أمعلمعمعل لاع7 .دعابز)د عانؤتمعم 01 


اعد عط 01 امعصعء اعتطعة عطا مز دعممع رع ]آل مم عيعبى عرعط1 - 2 
.منامعع لفممن الت عط لمن منامعع لإالناف- 


أمصعلمعمعء65610-0 عط 4ه اسعممع بع نطعة عط1 .اهدع تمعن 5ه ممتاعرعامز عط 3 


-520) عط ععلهنا متامعع .امعلمعمعلمة- ل1ع5 عط ؤه أغقط مقط ععطوتط عدم مناموع 
20 ناغته عمتمعدع! لهممتاز 


لهة أمدء تهون كدوم وسامعع غمعلمءمعلمة- 5610 6ه امعمو عتطعة عط لمم - 4 


ومتمعدع1 نزإلند كاء5 عط ععلهن متامعع غمعلمعمع0- 02اع5 عط 2ه غقط) مقط ععطوتط 
لايك 


1-5111277:آ5151 الله كظرآلا51 0002171117171 
.1110ل الفط1 


كسمطة.اا 


5 أمعلناك مه خعالإا؟ عاتاتمعم أو جاععلاء عور لعأمونادء نامز بال ناد عنط]1 
108 تناالة ومتصمدع!ا لإلناد ؟اعد 2 مز غمعممع ع تطعم 


أمعاإكافهمص د كه لءع2 المسامععصم كذ عانز)د علانأزمووم 01 أمععمم عط 
عاطماك 5ه اعد د ذز غ1 .)1 ومتعتصدعءه لمد ععلءاسمما! عمكستموعة غأه تزوبر 
اعم 2 عمتصعععل أقط دعتوع معاد لمتغتطقط عه ,وعءمعععععرم 2 ,دعل كتالة 
ممعاطاههم لصةه عمتءلصتط .عمتعطا ممع دمع ,عستاعع وعم 4ه دعلمم لمع املا وا ممه 
عمالااه؟ة 


كه لعمقعل عط مق كم0 اكاك ومتصمدعا لإلسؤوغاءعد 4ه أمععمم عط 

5 مطل .أمدمكء نكمم علالاعه سه كأ ععممدعا عط طعنطنه صز مما أم ذلك عمتصممعا 
هناك لسة وستلدع: 5ه طعناك ,دع تاناعة لحمملامه طلغت لعل1امم 
أ .كصلا عه 5أخرومع؟ لمعه عه سمع تر لمة ,لدتاء2 72 عذتناء لإمقامعمرء أممناد 
. .لقعا ها مط مصمدع! تعصعدع! عط اع نط ستصم 2 ناذه ومتصعدعا 4ه لمعل ه مز 


امم 8ه ععطأعطر عمتصييدء 0غ 8/45 لإلناد عط 01 ع5ممكينام متهم عط" 
أمع جاع تاعاداءة سزوعع معمع]قتل مغ لدعا هده دعالزأد عاتأتمومء سزوعء معرعء]11ل 
.لتاق ناكد لإلنند أمصمناتل ده عط لمة كصم 2 نكاد لإلساد كاعد اعسمعط) 


:7/5 اكتمعطاممبرط متهم ع1" 


عنالأتصمعمء أمعلمعمعلمذ لاع5 طلتت كلمعل ناد عط ذه المعصء رعتء م 1 
علالأنصعمء , أمعلمعمعل -لاع5 طاتد أمعل ياد ممم ععناعط عط الع عالزاؤد 
51 

لالنافك ذاع5 طونامعط غتمن عط لإلناد مطنىر كأمعل ماد 06 لمعم رعتعءم - 2 


1م2016 طوشتامعط نزلنند مط عومط) مقطا ععناع6 ع5 1لتطا ركم هملأ ناد 
للك 


.صق قتمعاد عط الت« أععلاء ممناأعدرعامز ع1" - 3 


وغفا 


قواعد وأسس النشر بالمجلة 


أ الأبحاث والدراسات : الشر وط والاجراءات 

١‏ ترحب المجلة بنشر الابحاث الجيدة المبتكرة ذات الصلة بأى من حقول العلوم الاجتاعية ( كما 
هي محددة في اللائحة الداخلية) والتي تهدف الى احداث اضافات جديدة في هذه الفروع 
المختلفة . وتقبل الابحاث باللغتين العربية والانجليزية على أن يكون حجم البحث بحدود 
)٠١(‏ صفحة مطبوعة من الحجم العادي )4٠٠٠0(‏ كلمة . وذلك عدا الحواشي اللازمة التي 
يرجى أن تتم كتابتهااقي صفحات منفصلة في نباية البحث . 
أما الأبحاث التي تعد لالقائها ضمن المواسم الثقافية للجامعات ومراكز البحث المختلفة » 
داخل الكويت أو خارجها » فيجب الا ترسل للنشر الا بعد ان تتم مناقشتها » وبالتالي بعد 
أن تعاد عملية كتابتها لتناسب طريقة عرضها مع الاطار العام للبحوث العملية التي تقوم 


المجلة بنشرها . 
١‏ - وكي يمكن للمجلة أن تعتبر البحث المقدم اليها مرشحا للنشر , يؤ مل أن يراعى واضع البحث 
الملحوظات التالية : 


اعتاد الاصول العلمية في اعداد وكتابة البحث . 

ب ان تزود المجلة بثلاث نسخ مطبوعة من الدراسة المراد نشرها » علاوة على خلاصة بحدود 
صفحة واحدة لموضوع الدراسة باللغة الانجليزية ان كان البحث بالعر بية . و بالعربية ان 
كان البحث باللغة الانجليزية . 

د تضمين غطاء عنوان البحث اسم المؤلف واسم المعهد العلمي الذي ينتمي اليه . يرجى ان 
يكتب في صفحة منفصلة المزيد من المعلومات عن المؤلف وبخاصة القسم الذي يعمل فيه , 
وعنوانه الكامل . 

:- ترسل الأبحاث معنونة الى رئيس التحرير » مجلة العلوم الاجماعية » كلية التجارة ‏ جامعة 
الكويت » ص ب / 55856 الكويت . 
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+ وبعد أن تصل الابحاث الى رئيس التحرير يتم عرضها على نحو سري على محكمين ( اثنين 
أو أكثر ) من المختصين الذين تختارهم هيئة التحرير 

© وفي خطوة لاحقة . يقوم رئيس التحرير بتبليغ اصحاب الابحاث المقدمة بالرأي النهائي 
للمحكمين بخصوص تلك الدراسات . وذلك ضمن الترتيبات التالية : 

أ- يبلغ أصحاب الابحاث التي تقبل ( بعد موافقة محكمين اثنين ) بموافقة هيئة التحرير على 
نشرها . واذا ما تعذر اتفاق المحكمين على مستوى البحث . تحول الدراسة الى مستشار ثالث 
لترجيح واحد من الرأيين . 

ب اما الابحاث التي يرى المحكمون وجوب اجراء بعض التعديلات عليها أو الاضافات اليها 
قبل نشرها . فستعاد الى أصحابها مع الملحوظات المحددة كي يعمل على اعدادها نهائيا 

ج ‏ وفي حالة استحالة نشر بعض الابحاث في المجلة بسبب بعدها عن المواضيع التي تعالجها 
لع > ارمس عي متها درن الارئدي شيف : وهر نلك م الانساي ٠‏ فان 
رئيس تحرير المجلة سيقوم بتبليغ اصحابها بذلك . 

د يمنح كل مؤ لف نسخة من العدد الذي تضمن بحثه علاوة على ٠١‏ مستخرجات مجانا . 

؟ ‏ الابحاث التي تصل الى المجلة لا ترد الى أصحابها . 

- يبلغ رئيس التحرير أصحاب الابحاث عن استلام المجلة أبحائهم خلال اسبوع من تاريخ 
الاستلام » على أن يبلغوا بالقرار حول صلاحية البحث للنشر أوعدمه خلال مدة لا تتجاوز 
الثلاثة أشهر . 

8- يتوجب على صاحب البحث » في حالة قيامه بعرض دراسته المعينة على مجلات علمية اخرى 
للنشرء أن يقوم بتبليغ رئيس تحرير المجلة بذلك . وفي حالة حصول جهة اخرى على حق 
النشرء دون علم « مجلة العلوم الاجتاعية » » فان المجلة سوف تعتذر عن قبول أية أبحاث 
اخرى ف المستقبل من صاحب البحث . 

4 -يبلغ اصحاب الابحاث المجازة للنشر بمواعيد نشرها عندما يحين الوقت المناسب . ويراعى في 
أولويات النشر الاعتبارات التالية : 

أ تاريخ استلام رئيس التحرير للدراسة المعينة . 

ب طبيعة الموضوع الذي تعالجه » ذلك ان من سياسة المجلة عدم نشر بحثين في حقل واحد في 
العدد ذاته . 

ج مصدر البحث عذلك أن من سياسة المجلة تحقيق توازن بحيث تنشر لأكبر عد مكن من الكتاب 
ومن أكبر عدد ممكن من الاقطار في العدد الواحد . 
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. -تؤ ول كافة الحقوق المترتبة على النشر الى ملكية المجلة‎ ٠ 

-١‏ تدقع المجلة لأصحاب الابحاث التي تقبل للنشر مكافأة مالية رمزية مقدارها (00) ديتارا 
كويتيا . 

ب مراجعة الكتب : 5 5 
وبالاضافة الى نشر الابحاث العلمية المختلفة » تقوم مجلة العلوم الاجتاعية بنشر مراجعات 
ونقد لبعض الكتب التي تعالج مواضيع علمية تقع ضمن اهتاماتها . ويراعى بهذا المجال 
الالتزام بالقواعد التالية : 

١‏ - ان تكون الكتب المنوى مراجعتها حديئة النشر أي صادرة بعد العام 191١‏ او تقترحها 
السكرتارية وهيئة التحرير للمراجعة . 

. ان لا تنشر المراجعة في أية مجلة اخرى‎  " 

ان يكون حجم النقد والمراجعة بحدود (ه) صفحات فولسكاب والا تتجاوز )٠٠٠١(‏ كلمة 
الافى حالات خاصة يتعذر معها الايجاز ضمن هذه الحدود . وفي هذا المجال . يفضل تقسيم 
العرض والنقد.. بشكل مباشر أو ضمني . الى ثلاثة اقسام تشتمل على مقدمة ومن 
واستنتاج . 

4 ان يرسل منها ثلاث نسخ مطبوعة . 

© أن تحوى الصفحة الاولى عنوان الكتاب الدقيق » واسم المؤلف . ودار النشر . وتاريخه » مع 
ذكر عدد صفحات الكتاب . وثمنه ان امكن . وف حال نشر الكتب في الاصل بلغة غير 

' العربية » يكتب عنوان واسم المؤلف ودار النشر وعنوانها والتاريخ بلغة النشر الاصلية 
ذاتها . 

5 تدفع « مجلة العلوم الاجتاعية » لكل باحث يقوم بعرض ونقد احد الكتب التي تقرها المجلة 
مكافأة مالية رمزية مقدارها (؟) دينارا كويتيا » علاوة على نسختين مجانيتين من العدد الذي 
نشرت فيه المراجعة . ١‏ 

ج - ندوة العدد: 
وايمانا من هيئة تحرير المجلة بأن ثمة مواضيع . هي في صلب العلوم الاجهاعية ‏ لا يمكن 

معالجتها على نحو فعال الا عبر التحاور وتعارض الآراء والاجتهادات . وادراكا منها لضرورة 

زيادة التفاعل بين الزملاء الاكاديميين العرب الذين حال دون تفاعلهم في الماضي عوامل وظروف 

عديدة . ستفتح المجلة صفصاتها لنشر محاضر حوارندوات علمية ضيقة ( بحدود ه أشخاص ) 

تعالج مواضيع حساسة في العلوم الاجتاعية » على أن تكون هذه الندوات معقودة بناء على موافقة 


لفن 


رئيس التحرير . وفي هذا المجال . ترحب هيئة التحرير بأية اقتراحات شبه تفصيلية حول 
مواضيع مناسية للحوار . وبما يجدر ذكره ان المجلة ستدفع مكافأة رمزية لكل مساهم في الندوة 
قدرها (15؟) دينارا كويتيا باستثناء منظم ومحرر الندوة الذي يتقاضى (20) دينارا كويتيا 

د التقارير العلمية : 


ومتابعة منها للمنتديات وال حلقات الدراسية العلمية في الوطن العربي وخارجه . تقدم 
المجلة مكافأة مالية رمزية قدرها (0؟) دينارا كويتيا لكل تقرير علمي يغطي بشكل شامل ومنظم 
اخبار وتنظيم وأبحاث ونتائج المؤتمرات العلمية وغيرها من مجالات النشاطات الاكاديمية دون أن 
يتجاوز ذلك )١6٠٠١(‏ كلمة . 
ها دليل الجامعات : 

تقوم المجلة بنشر ما يرد اليها من أخبار علمية تتعلق بالجامعات ومعاهد البحث العربية وما 
تقوم به تلك المؤ سسات العلمية من استحداث تغييرات في نظم التدريس أو شؤ ون البحث 
العلمي أوفروع التخصص المختلفة . 
و قاموس الترجمة والتعريب : 

تشجع المجلة الباحثين العرب على القيام بترجمة وتعريب المصطلحات العلمية في الحقول 
المختلفة للعلوم الاجتاعية » وترحب بنشرها على صفحاتها كي تتطور اللغة الاكاديمية . شيئا 
فشيئا » نحو توحيد هذه المصطلحات . 
اع مناقشات : 

واخيرا » تفتح المجلة صفحاتها للمختصين لابداء آرائهم العلمية فيا ينشر من أبحاث في 
المجلة . وفي هذا المجال . ترحب المجلة بنشر كل مناقشة موضوعية للدراسات التي تظهر على 
صفحات الاعداد المختلفة . 
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نصدرها مرة كل شهرين 
وزارة الاعلام والثقافة 
الجزائرية 
٠ 9‏ شارع مراد دبدوش 
- الجزائر - 
رئيس التحرير : 
د . حنفي بن عيسى 
الاشتراك السنوي 5 
فى الجزائر 10 د . ح 
فى الخارج : 10 دولارات 
أو ما يعادلها 
عن طريق التحويل الى 
الحساب الجاري البريبدي 
2 - 190 - الجزائر 
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د . سمير نعيم احمد . التحدياتالاجهاعيةللتنمية والمشكلات الاجتاعية , العدد الثاني/ السنة 
السابعة . يوليو 191/9 , ص ”44-8 . 

د . بدرية العوضي , اتفاقيتا اطار العمل الصادرتان عن «كامب ديفيد» في ضوء القانون 
الدولي . العدد الثاني/ السنة السابعة , يوليو 191/9 ء ص 517-48 . 

د . عماد الجواهري . الحريم السلطاني ودوره في الحياة العامة . من تاريخ الدولة العثانية » 
العدد الثاني/ السنة السابعة . يوليو 191/4 » ص 8١0-517‏ . 

-د . عبد الله الأشعل . محكمة العدل الدولية في ضوء معالجتها لبعض النزاعات الدولية . العدد 
الثالث/ السنة السابعة ‏ تشرين أول/ أكتوبر 191/9 . 

-د . اسكندر النجار , نحو نظام نقدي دولي جديد , العدد الثالث/ السنة السابعة - تشرين اول - 
اكتوبر 191/4 . ص 540 - 45 . 

د . فيصل مرار مشاركة العاملين في الادارة . العدد الثالث/ السنة السابعة ‏ تشرين اول - 
اكتوبر 191/4 . ص 868- 17177 . 

- د . محمد السيد أبو النيل » دراسة مقارنة في الاستجابة على اختبار الشخصية الاسقاطي 
الجمعي بين السعوديين وكل مزالمصر يبن والامر يكيين . العدد الثالث/ السنة السابعة ‏ تشرين 
اول/ اكتوبر 191/4 ص 158-1175 . 

د . كيال المنوفى » السياسة المقارنة : مناقشة لبعض القضايا النظرية والمنهجية . العدد 
الرابع/ السنة السابعة ‏ كانون الثاني/ يناير 194 » ص 31-1 . 


يفا 


د . داوود عبده » نمو الطفل اللغوي وعلاقته بنموه الادراكي . العدد الرابع/ السنة السابعة - 
كانون الثاني/ يناير 194٠‏ ٠ض‏ 50-37 . 


د . عواطف عبد الرحمن . الخليج وقضاياه في الصحف المصرية قبل زيارة الرئيس السادات 
لاسرائيل ‏ العدد الرابع/ السنة السابعة ‏ كانون الثاني/ يناير 194٠‏ » ص 98-4١‏ . 


عبد ضمد الركابي ٠‏ الاصول التار يخية للموقف العر بي من النظر يات العرفية والطبقية , العدد 
الرابع/ السنة السابعة ‏ كانون الثاني/ يناير 194٠‏ » ص 5-81 . 


عبد الغفار رشاد , تبقرط العملية السياسية . العدد الاول/ السنة الثامنة ابريل ١44٠‏ - ص "- 
ا 


د . سلطان ناجي » الحقوق الاجتاعية والسياسية والاقتصادية للمرأة في المجتمم 'ليمنى . العدد 
الاول/'السنة الثامنة ‏ ابريل ١94٠١‏ ص ه##- 9/4 . 


د . فتحي عبد الرحيم » دراسة للتفاعل الأسري كأحد الابعاد الفارقة في برنامج التقويم 
السيكولوجي للمعوقين . العدد الاول/ السنة الثامنة ابريل 1944٠‏ . ص 1١17-38‏ 


د . سهير بركات . الاعلام وظاهرة الصورة المنطبعة . العدد الاول/ السنة الثامنة ‏ ابريل 
1946 -_ص 21١1١9-١١"‏ 


-د . رمزي زكي » الازمة الراهنة في الفكر التنموي : العدد الثاني/ الستة الثامنة -يوليو -١945‏ 
عضن 31 54 . 


-د . عبد الرحمن الاحمد. د. صالح جاسم ء التربية العملية: وضعها ال حالي , البرامج المقترحة 
واثر ذلك في اعداد معلمي المستقبل في كلية التربية بجامعة الكويت ‏ العدد الثاني/ السنة 
الثامنة ‏ يوليو ١194‏ - ص . الا-لاؤ! ., 

- د . رابح تركي ء حقوق الطفل بين التر بية الاسلامية والتربية الغر بية الحديثة . العدد الثاني / 
السنة الثامنة . يوليو 1١94٠‏ . ص 9ه- 1٠‏ . 

د . أحمد الخطيب ء التربية المستمرة : سياستها . برامجها . وأساليب تنفيذها . العدد الثاني » 
السنة الثامنة ‏ يوليو ١98٠‏ . ص 3185-11 . 

د . فهد الثاقب . جوزيف سكوت ٠‏ موقف المواطن الكويتي من الجريمة والعقاب . العدد 
الثالث/ السنة لثامنة ‏ اكتوبر 1948٠‏ . 

د . حي الدين توق - المستوى الاقتصادي الاجتاعي والترتيب الولادي وتأثيرهما على النمو 
الخلقي عند عيئة من الاطفال الاردنيين : دراسة تجر يبية . العدد الثالث/ السنة الثامنة ‏ اكتوير 
140 . 

د . عاطف احمد فؤاد . علم الاجماع : التحديات الايديولوجية . ومحاولات البحث عن 


لهي 


الموضوعية . العدد الثالث/ السنة الثامنة اكتوير 148٠‏ . 


-د . فيصل السالم ٠‏ التنشئة السياسية والاجماعية في الكويت : دراسة أولية : العدد 
الثالث/ السنة الثامنة/ اكتوير 148٠‏ . 


-د . محمد سلامة آدم » مفهوم الاتجاه في العلوم النفسية والاجماعية ‏ العدد الرابع/ السنة الثامنة » 
يناير 1١9435‏ . 


-د . حامد الفقي » اثر اهمال الأم على النمو النفسي للطفل . العدد الرابع/ السنة الثامنة » يناير 
١4ول.‏ 

د . طلعت منصور ٠»‏ علم النفس البيئي : ميدان جديد للدراسات النفسية . السنة الثامنة » 
يناير 1945١‏ . 

-د . وليد سليم التميمي » مفهوم التسوية السياسية , العدد الأول/ السنة التاسعة ١‏ آذار/ مارس 
١4وا.‏ 1 

5-8 اسماعيل مقلد . دور تحليلات النظم في التأصيل لنظرية العلاقات الدولية . العدد 
الأول/ السنة التاسعة . آذار/ مارس ١981‏ . 

د . انور الشرقاوي » الأساليب المعرفية المميزة لدى طلاب وطالبات بعض التخصصات 
الدراسية في جامعة الكويت , العدد/ الأول/ السنة التاسعة » آذار / مارس 1981 . 

د . عبد الرحمن الأحمد . لعب المحاكاة وامكانية استخدامها في تدريس المواد الاجهاعية في . 
المرحلة المتوسطة في مدارس الكويت , العدد الأول/ السنة التاسعة , آذار/ مارس ١441‏ . 

د . عبد المالك التميمى ٠‏ الخليج العربي 5 دراسة في التاريخ الاقتصادي والاجتهاعي . العدد 
الثاني » الستانة التاسعة » حزيران/ يونيو 1941 

د . أنس السيد نور » تطبيقات الحاسبات الألكتر ونية في المجالات الاقتصادية الاجهاعية : 
الآمال المعقودة وإمكانيات التطبيق العر بي . العدد الثاني . السنة التاسعة . حزيران/ يونيو 
١4وا.‏ 

د . محمد علي الفرا : الجغرافيا ومدى ارتباطها بالعلوم الاجماعية . العدد الثاني . السنة 
التاسعة » حزيران/ يونيو ١981١‏ . 

-د . اسكندر النجار . نظام النقد الأور بي : اهدافه ومستقبله .العدد الثاني . السنة التاسعة ٠٠‏ 


حزيران/ يونيو 1١941١‏ . 5 00 
د . محمد العظمة . اقتصاديات المفاضلة بين المشر وعات الاستمارية المتنافسة في ظل تغيرات 


الأسعار . العدد الثاني . السنة التاسعة . حزيران يونيو 1941 .. 
وق 


ثانيا : ندوات 
- ثبات أو تغيير صورة المجتمعات النامية في ادبيات العلوم الاجماعية في الغرب د . اسعد عبد 
ال رمن (تنظيم وتحرير) » العدد الاول/ السنة الرابعة . ابريل 191/5 . ص 1١١9-941١‏ ط. 


النظام الاقتصادي العالمي الجديد والعالم العر بي .د . اسكندر النجار (تنظيم وتحرير) . العدد 
إلثاني/ السنة الرابعة » يوليو 141/5 2 ص 175-917 . 


- مدى ملائمة وسائل وطرق البحث الغر بية في العلوم الاجتاعية لظر وف البيئة العر بية »د . 
أسعد عبد ال رحمن (تنظيم وتحرير) » العدد الثالث/ السنة الرابعة . اكتوبر 191/5 . ص 08 - 
لشدة 


حول النظرية والمارسة في الادارة البيروقراطية .د . محمد يوسف علوان (تنظيم وتحرير) العدد 
الرابع/ السنة الرابعة . يناير /ا/191 » ص 1837-١378‏ . 


- العالم الثالث والنظام الدولي الجديد .د . فهمي الصدى (تنظيم وتحرير) » العدد الاول/ السنة 
الخامسة . ابريل /19410 . ص 317-1١7‏ . 


الصراع حول البحر الاحمر .د . عبد الله النفيسي (تنظيم وتحرير) العدد الثاني/ السنة الخامسة 3 
يولي ولالا19 . ص 3١١9-48‏ . 


التحضر ومشكلاته في الوطن العر بي .د . عبد الاله ابوعياش (تنظيم وتحرير) » العدد الثالث 
السنة الخامسة . اكتوير لال191 » ص ١١5-941١‏ . 


ضرورات التنمية الادارية في البلدان العر بية . محمد عدنان النجار (تنظيم وتحرير) » العدد 
الرابع . السنة الخامسة . يناير 19174 » ص 154-1١1‏ . 


أبعاد المجرة الداخلية من الريف والبادية الى المدن في الوطن العر بي .د . اسحق القطب (تنظيم 
وتحرير) . العدد الاول/ السنة السادسة ابريل 191/8 » ص 770-948 . 


مشكلة التخلف في الوطن العربي . د . عمار بوحوش (تنظيم وتحرير) » العدد الثاني/ السنة 
السادسة . يوليو8/ا191 . ص 48-488 . 


- التر بية والتنمية الاقتصادية ‏ الاجماعية . حي الدين توق (تنظيم وتحرير) العدد الثالث/ السنة 
السادسة ‏ اكتوبر 191/8 » ص 151-1548 . 


التعاون الاقنصادي الخليجي .د . اسكندر النجار (تنظيم وتحرير) العدد الرابع/ السنة 


ادرف 


السادسة ‏ يناير 191/9 ء» ص 5 .31١1]/-535١‏ 


التغيير الاجتاعي في الوطن العربي . د . كامل ابو جابر (تنظيم وتحرير) العدد الاول/ السنة 
السابعة ‏ ابريل 191/4 . ص 14-1194 - 


دول العالم الثالث ,د . عامر الكبيسي (تنظيم وتحرير) العدد الثاني/ السنة السابعة ‏ يوليو 
ل . 


التنمية وهجرة الكفاءات والقوانين المنظمة ها في البلاد العر بية .د . اسحق القطب (تنظيم 
وتحرير) ‏ العدد الثالث/ السنة السابعة . تشرين اول اكتوبر ١191/4‏ , ص ١7/١ ١8"‏ . 


دور الجامعات في العالم الثالث .د . احمد ظاهر (تنظيم وتحرير) ‏ العدد الرابع/ السنة السابعة ‏ 
كانون الثاني/ ينانير ١94٠‏ - ص 1١5-41‏ , 


التنمية الشاملة . . . ماهي ومن اين تبدأ .د . عامر الكبيسي (تنظيم وتحرير) العدد الاول . 
السنة الثامنة/ ابريل 148٠‏ . ص 1495-1١78‏ . 


قضية الامن الخليجي . المفهوم والتحديات .د 0 وليد مبارك (تنظيم وتحرير ) .2 العدد الثاني - 
السنة الثامنة / يوليو 1١94٠‏ -<ص 84١-/الا١‏ . 


الاجاهات المعاصرة في علم نفس الطفل . د . عبد الرحيم صالح (تنظيم وتجرير) ٠‏ العدد 
الثالث/ السنة الثامنة » اكتوير 1848٠‏ . 


الاغتراب .د . حليم بشاي (تنظيم وتحرير) العدد الرابع/ السنة الثامنة . يناير 14/1 ٠‏ 


مشكلات التنمية وحلوها في الوطن العر بي .د . محمود خضير (تنظيم وتحرير) العدد 
الاول/ السنة التاسعة » آذار/ مارس 1941 . 


- الطاقة في الوطن العر بي : الحاضر والمستقبل . د . سليان القدسي (تنظيم وتحرير) العدد 
الثاني/ السنة التاسعة . حزيران/ يونيو 1941 . 


احض 


نالل ,8 .اول ,4 .ولا ,عنانو2,8) 4 :بعاء 6538© /28003/] هق ع7 ,أكلة5 .آ 


1981 
0 ع رع/عاع8 أوأععء م5 طأأبنا ازهبنان»| ا 11717101110 طاو رظ-رمل] ,0052 ا-اه .م 


.1981 لإلقنامول ,8 .ألا ,4 .هلا ,واصة:9 1171 3512م 
-أنالطق و0لكا أه ع285) 156 :00أأو رع ألم أوأء50 300 لزع هع ناهع]نا8 ,0361 .م8 


. 1981 طععدالا ,9 .اول , 1 .ولا ,براتوبع/ااملا 822- 


رماع نامع 01 (رث :0710لالا حاقر8, © أ 1/1601 011701280© 1/1855 ,كهكاة:85 .5 
.1-36.مم ,1979 انمة ,لا١!‏ .املا , 1.مل8 ,1950-1976 
1.ولا ,هابا أن 1129 © :ولاه عاومعق]للا 1 300 م17 //ع5 ,الاج 1ناط5 .آلا 
* .0 - 38.مم ,1979 امم ,لاا .املا 
القنعنيا ,/[01 2807/1876 ع نالع 5 ناه 80055 أ عانتأق/| 0 أمعء 207 186 ,الهدهو! .5 
.9 - 52.مم ,1979 امق ,اذا .املا 
-ونال | و0 7الناء 2آنا1/هأ/ا| #20 مبزوع 5 جز (0/آناتاوطنا5ك أزومم/ ,مأم-اع عتعككا .4 
1-27.مم ,1979 بإأدال ,/أاا .ام/ا ,2.ملة ,لز 
ورم 6 مآ 0204 إعالامم2/! ما جاعوهروممم لع أهروعام! مث , أزدلة .لا 
.55 - 28.مم ,1979 لإابال ١١١/,‏ .ا0/ ,2.هل١‏ ,قرملا 
,/ظاا.اولا ,2.ولا .منللوطك»ا ما مأعوبها60 لهعةزام2 إن ع5ه8 لوأرع 1ه 10 ,ألكل5 .]ا 
2 - 57.صم ,1979 لإانال 
-ز لق اجر 77/مرواع © 7 مع رع ملاع اوتام زوع ءثا 07 برهووع مق ,موواهلا .لاع 
.1979 عطماء0 ,7 .0لا ,0.3ل١!‏ ,/880/ادام 
ووامماع »0 ما بروهاممطعن7 آه ع زه ع( 0مق همعط بماعوع ,و0اطق/لا . 6. الا 
.1979 عنام ك0 ,7 ١03 , ١/01.‏ ,عنامت 
و/أمواعبا 0 مز5ق م7 022800 ه019 1/0067 .دير هع |55 ق/© ,لاوتونهك!-ام .4 
71979,عهماع0 .7 .اهلا ,0.3/! ,دء ملام 
وطا مأ 0تهقرورع ام أوزع50 ث5 مه أع هم كأ 300 لإعهعناوعنا8 ,(أعنا0انا80 .4 
.1980 بتمناصول 7 .الا ,جبول! بوتوبزلهمة عبتامترعوء 0 م :0/رمللا لوثم 
4.هل! ,مأ511 86/800 مه 0-مونوط م :وق؟ذ! ما ولق مقن767مق ,لنام دالا .5 
,1980 لمقنامول ,7 .املا 
0/ق/لا70 :88/0070 300 ,28/7505 #مء/79 287600011 52/7 ١130050,‏ .لا 
.80 لاتقنامول ,7 ١/01.‏ ,10.4 ,6و27ق) أوممنءمنطا أهانناعنرا5 أ0 /إ61 17 
.0 اتنمم ,8 .املا ,1.مللا ,قرول جز أوازها/! أونهوموما 786 ,1555 .8.0 


.0/ . 1.ولا ,16)880م17161 لهمم ددع جم ز0-ةانآ/| م :مومع آلف , وعيرج5-اى .لا 
.180 امم ,8 


أمهدء؟5 لمع مع ممع نع 0 عثاث و0 معوياء 8 مزى 86/800 776 ,ذا52/6 .8 
.5 - 1 .مم ,1980 ,لزأنال ,8 .املا ,2 .هل! بام دونع 86 

-مواوناء لوهممتقل! ,10 كامع جع رآنان 8 وتو منا ج60 عنوق8 ,لعطه-اقة .م 
8 - 16 .مم .1980 ,لإزأنال ,8 .الا ,2 .ولا ,لارمالا هرق 156 أ غ760 

4 - 29 .مم .1980 ,لإاثال ,8 0 2 .ولا بأعاتولا أهالمة0 ازوبنان»ا 186 ,50 .ل( 
.5 - 1960 /ز0017017. +زو برها عط مز ممناساط )015 0مع 670/1 ,0051 -اله .5 
.1980 ,ه006 ,8 .املا .3 .ولا ,طعومرممق ممتاعمبع ممتاءن 8700 هل 

-ع يدع عر عزصولوعم ج'معره انط 0مة أموءمه0-//56 لومععاة/ا ,لإهطوت8 .لا 
1980 ,عءطمء0 ,8 .املا ,3 .ولا ,7161 
عزانم أه ومنءرط 56 ها و0650 وأموميز0 ,عاقولط .5 ع 5تمولا .ل 
بععمعرعاعرط برط لوزوويه8 وعياناعوزط0 ك5 رماوا بروزاهط ها 300 و 5زرم161. 
. 1981 بممباصول ب8 .الا ,4.ولا رووأوودمء2. موزوة لعاعواء5 0 ممتاوءزامم4 مل 


اننا 


.0 . 110.2 ,776/1/م0/علا 2 0/70/711عط 100/107 2 25 8601011079 , طداان0هم .5 
.1-7.مم ,1977 لإاثال ./ا 
١0.2. /01. 3‏ ,دناه ورأمماع/ا 0 7 كع أو 51218 0/1م712275 ,لالإحطوالا .8 
.7 - 18.مم ,1977 لإانال 
|05061 عزو 76 01 عنا 078 4 ,]05131 /! 11017 بزإزم لا ,معواع»ا .0 ع بروايوع .1 
.1-10.مم .1977 تعمماء0 .لا .الا ١00.3,‏ بأومهع 1/1001 ما م0 علاتاعومروطم 
0 أ0 زولا5 عنناق/هم2077) ف :ى/|09/7/ز0ا /0792/2280115 ,أمتةوكنالا-اع .5 
.29 - 11.مم.1977 يع طاماء0 . ١/01.١/‏ , 3. هلا ,019277228005 لوأنادنا0م| مولام زوع 
0.4لا ,أتةالان»| | ©23/9) (/506/9 300 07718807 511218 ل500(8 ,اعع 30لا .كا 
.1 - 236.مم ,1978 لاتونامول ./ا .املا 
0.4ل! ,«لهنناعواأء11|/ 0 ع012» هما أ0 أمع 00 1/30/7775 ,120030 .لا 
.5 - 221.مم ,1978 لإلقنامول .لا .املا 
أ0 /ز0 ناك ع5ق2) ثر :/ناامرع0) #اررععاعم |/| © |301١‏ 01 5بتاعل ع717 ,23001011كا . للا 
.28 - 208.مم ,1978 لاكقناطول . ١/‏ .ا0ل/١‏ ,4.هلا ,/زمه,وط لولعه50 
© 10 (أعهو/مممة عناتنول,عالق مم :1880| لوومأوع8-ع1م1 ,لا5300 .] 
- 192.مم ,1978 للقنامول .لا .الا ,4.هل! ,ومتاواع8 (758002رع)م1٠‏ أ0 لزلاك 
.207 
,1978 انمظ ١١لا‏ .ا0ل/ا رع. ولا ,بؤزلهءع8 0مق طابزاناا :دع نامع لا مأل ,قط طخلةا . للا 
.2 - 228.مم 
اتمظ ,الا ١/0١.‏ . 01.1/ا ,ع و0730 /هزع50 300 8011015280 أوأع90 ,ععوورط .ل 
.7 - 189.مم ,1978 
,ألا.اول/ا .ولا ,دو©011نا20) 0عمماع/ه 0 دوع ا ر0] دع 7عرع/ع ,19/71/56 ,296/ا .5 
.5 - 231.مم ,1978 لإأنال 
01 7/1]5 !|| ©5 8116م 2ل :86/280115 /71280/12 1118| 370 نزأنء زجاع ,003 ناكا .م 
.0 - 197.مم ,1978 لانال ,الا .اهلا ,0.2لظا ,أنهببولط! 
:0110// 117/10 86 مز عع زوجت برعزاه 6 موزعرهعا ومزععاطونيهلا أهاع5061 ,لامهرهكا .8 
0010061 ,١لا ١/01.‏ ,3.ولا ,لزإلنا5 عده0 لوءارزم7«ع مه 00ق «مناهجالونامع 6600© 
.3 - 273.مم ,1978 
,270/1715 :]أن 0وأطهرة ا أ ,وطق 881216م)»8 ١553,‏ .5 2 لالامانا<5 .06 
- 249.مم ,1978 »عطامء0 ,الا .01/. 3 ها! ,/زانالطواىم| اونامعاه20 ليخ ,داعو مومرم 
.272 
,1978 #عطاماء0 ,الا اه/ا ,3.ول! ,لاوا 1ه «زرمعا 3 ذأ 17101780071 ,طاوعلام .لا 
.7 - 228.مم 
,الا ٠/0١.‏ ,4.هل١!‏ ,لزوماه00ء1 0 لعزاممق دتدبرلهمم ؛اتاعمع8-:وه0 ,وططهللا . للا 
.240 - 229.مم ,1979 لإنونامول 
3601| أ0 وزوز( ©1876 :002/28000زوو 2/016 200 0228017هإع نوع 80 رأ هد | .ل 
- 209.مم ,1979 لالقنامول ,آلا .املا 800.4 ,1011/ 0108122 /802همناءعء 0 2/0 
.228 
,0110171105 1/1206 أ0 ع 7ع ورع 7ع عط 300 دواعبر 857655 ,لععممة-امةَ .م 
.207 - 186.مم ,1979 لإتقنامول ,الا .اولا ,4 .ولح 


يحرف 


1 أآلا0ل 7١15‏ 08 لاعملدا 


:1 5ااجلاع لذا 55 8711م 
/01.١/,‏ , 0.1ل! .8005ة/! أه 28ز5 7 200 ع ©7ع670م26 ء 01رمع ,صقيها .م 
.163-7.مم ,1976 امم 
1.ول١ا‏ ,0107 لهج ةلامط 6 |0 16737وطناك 870 5إعزاع8 0ع 2097ل ,أعله5 .] 
.163 - 150.مم ,1976 امك ,لاا .املا 
107 805هءام17| طاآبلا وعم20 أرق «(ا مولا 1-20 3070 16016 1810 رطقق .0 
.6 - 178.مم ,1976 اأنمظ ,/ا! ١/0١.‏ , 1.هل١ا‏ رووأنادره6 «وادوع و00 الا 
امم ١١/,‏ .ا0/ا , 1.ولا ,/موآلا أهرهأ/ج 86 ف :و76/0نامء 40 إهاق 506 ,5ه :503 .للا 
.07 - 201.مم ,1976 
,1976 لإانال |١/‏ .ا0/ ,2.ول! بو 5/7161ع/| 56 أ0 008787880 ١559,‏ .0..م 
.249 - 235.مم 
أو 858 ع5 م :0 إرملالا ءا مأ ممتاناط راوز ع7معم| أن رلوم 1756 ,وأا-اع نكا .كا 
.6 - 175.مم ,1976 لإاانال ١0.2, ٠/61. !١/,‏ ,لزإولا5 
,1976 لإانال ١١/,‏ .ا0/ا , 2.هل! ,لإرملالا هرق 156 0 776005 871/28800/لا ,«امان9 .1 
.234 - 207.مم 
-وتومرهام| أن اعروع5 مز حواو(/مع 18> 51675لر5 أناوطاق 075ئاء 861/9 ,اع و28 .0 
202 - 177.هم ,1976 ععطماء0 ٠/0. ١١١,‏ ,3.هل١‏ ,وءةامط لود 
.اه , 1.3 بوعةانامط أ برونة5 وا 200 وأدز/ 7700/40 نا-لقاناعنة]5 انيه . 1 
.203-223.مم ,1976 ,عزماه00 ,لاا 
,لاا .اه/ا ,4.ولا ,لارملالا دورق و5 مذ «متاوعبالع ولوجروع ,مقطقا-بامم .5 > .8 
.6 - 257.مم ,1977 بنقنامول 
أو ةازاه2 أن وعنهاع 20 أ0 كلديزاه8م لم 1ق املاع مق بولك -لق ."ا ع طهعه؟ .1 
- 241.مم ,1977 لإنقناضول لاا .أل ,ولا ,وعاها5 اورف معع |1 ما ععرعاوالا 
.256 
,5أدبزا ه4387 عاروبينة ١‏ أوزع50 م :7 ج2 موط :نا مج آه 57767967 196 ,لاأتوع .هع 
.1-5.مم ,1977 ارم ,/ا .املا , 1.ملنر 
,لأعهمرممم لهنثامو600© 4 :«عاكزك وبواهالا /هزع50 756 ,5198222 .6 
2642 .مم ,1977 اقمة ./ .املا , 1.ولد8 
:أموع عاللزآ/| ما ما 0/309 أون500 أن جع أ0ناأ5 77/6 ,لإ62117 .لاعث وقد .لا 
.9 - 44.مم ,1977 انمق ١/0. ٠/١,‏ ,1.ولا ,ممتاورلهباع-86 م 
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عن لاع ملالا 
تايلا 


ةلالا 0ل 


5ددعد5مم5ثل 10 عمانها ومقتطدعة عتلهصمم عط لمد لمعموع© علنمعع عط مز لعلكتصمل إلوععاة 
]0 لسدده؟ لعامنتوعتاة من .متمد لأعه وععط خقط خن .ععة ممتشنج تممليى لصد ممأغنمعتسصسعم] .سعط 
.12 .م .(946! .مهااتدعدل/! تمملهه !) دطمعخ عطا /ه ومككنةة .نئل .عا .5 + ممجد 


ليل 


عطآ معءعساعط بإاتمماتصسك عط عامم م بومتائعمعامز كر غ1 . 147 .م ,طمسرتللموس4ة .مسلاجطعز مطل 22 
باسح حممأكمغتصز . علعه] هئ ععتلممعع4 .علمه] كه مط لمده ممتمكتصز له بزرمعط ١‏ مسال لامطكا 
-ههن) .متامءه؟ .م .2 ععد +« بممعلمز زالدمد عط م «مقضعمسد بزللماعم؟ عط صرمعا لعععممم 

.639 .م .(1928 .معمعمط العملا جسعلظ!) معممعط؟ امعنوروامعوك؟ رعدعممصع 


طاءرمل! مز ممتامع تلتلاك أه عحمعمءء عط أن عمصومعع خنى لصحنل هدصمه . مسللاقط! مطل كه عستا عطم عم - 23 

مد عالسمتسل ما ممععط ععنلت) .معطت تلاتلا عطا غه ومتحد كمد عط ععللن لإالفمعمت .ماقم 

عالنصهم عط] .عمتاععل عط مه جدككا عمغلنت برممتمعلع عط لس .ممتتكاسممم لم ععمماءمممز 

عط) حصمع] لعستمدسع مقط تمطى علبه لمن تعسومم مأ ععطاه طعي طغتكر ممعم مق عع كر حستملعيك 

«مناء نالع تحن عمماعرعط) لعرعلاحمم عط متك مسختصتامه ٠١‏ مسلانتطعلط وط] .ممشيعتلووك ممتاععل 
لإاعتم حلط مر لمعم) لسع عط أن 


00؟ 


كعتصمه1 .1 مغ «لتدعووط» 5*متامه5 .قط «.ومتمعتطوتلص لمد ,لعلتماعل .عمتادعاعمعم 
عغها5 مموناء 8481 توماكخمها أددط) عتمرمما .2 .© بوط لعنداكمدئ رالمطعولاعىة) لره #مطععمتعسء6) 
باتلفمووء2 لسة ,ععطلد0 ,زاعم5 .متعامره5 .م .2 مدل عه5 .عرز .م ,(1957 ,ووعمط بزكلوع الملا 
عط 0) لعلغناهء» كذ مناللقط! ه16 أقط) دعبوعتاءعط متعاميه5 .20 .م ,(1947 ,ععممدط تارملا برعلة) 
عط 0غ لعاغلام عط وز عماء تزلوطنزمة مقط ععمم نزاطتددمم لمة ,بزعمامكه زه ععلمسه؟ عط فعالدء 
عتاممعاذرد 4 ,له )ء .متامرو5 .م" «.تإومامعه؟ موطين - أوعيه آه ععلمبه؛ عط 5ه لعلتدوء 
.املا .(1930 .جوع مأمععممنا/! كه تالومع جوتملا :دتاممدعممتك!) ويعومامعو5 تدعس سأ عاموظ عوسمد 
ع1 مد ععمرة1! :عادولا بجع 1!) يهن 1 01 ورمعغط] لدعنهوهامهم5 . متعاهره5 .خط مواح عع؟5 . 54 .م. 1 

.504 .م ,(1966 


.15 .م .(1936 .للنتط- درل( عجولا ست ]!) وجوامكمة 6ه تمعسرمماء 2 ع1 .عذنهاط .ل( .ع # 15 
.124 .م ,هلظ برط لعن 16 


برط عمواعمم د طاتج لعنداكمة] .عمسلد"©) مممسة1 )هن ععمعق5 و'مسلامط!ا مط ,ممست .لز عء 5‏ 17 
.0 .167 - 166 .مم .(1978 .كتعطحة لفمسسفطسكظ .طك :ممنوتلوط ,عتمطها) الحدظ 


أه لزاوع الملا :عال ا جععمدة0) ودكآ ممعطاسه5 مذ حممة عط 0غ عاممعط عط 6ه ومتاماع؟ , تلحد8 .1 - 18 
عنعط1 مامز لاونسوما مخ نوما ممعطاسه؟ كه ومسملء8 عطل» , تلمد8 .2 ب6.م ,(1966 ,ؤوعم قلمم1 
.5 :44 - 41.مم .1957 ,كمكمة! اه تدع لالهلا ,محعط] .خش للخ مرعكنا أدكه5 لم عتسمممعظ8 
مز «د.ععواائلا عط طلتد ممكومدممم م :جمسملء8 أرعوء2 ع5]» .ىل ,لإمعللنة؟ .ى .0 قمة تلقد8 
تعاعو لا سرعلا ) «متفمعس ل مسملع8 6ه جمعاطمعط عط] ودعط سعلة ع1 , القسول .© .]ا ممه بخوعء همهم 
.19-26 .مم (1934 .بختوىء تهنا متطمساه© .ععءلام) ورعطعوع1" 


.401 - 400 .مم مطعطجما- لد عق تخمء8) بطهستففموسل8 .مسلامط ا م15 - 19 


دك عوقكة بإالتقط مم ووعءممم لمعنكعلدتل عط تفط وسععد أذ كتمعمع وعم بدا عوعط) أه لاعأنا م1 - 20 
وعمنا معلمم عط مزدء ناعمو ملع ع مد» عط ممه «عفلبععد» عطا مع سعط اع فوم عط زه السوعر 
.مقط عمه عطا مه ,لإاععه؟ ممع دودمم ممة عامسلء د معمساعطة موماقع تعقامم مم نرهله) وزعمعط]" 
عط مت أقط لتدد عط هسم غ1[ . لصقط ععطله عط ده .عنمو عاتوختصوطنة لمج ععامصف 2 لمة 
.تعسوممف 6غ وختلئطة عط طاتد لمقط هذ ممقط 5عمع عمبفانه عه 'زغتاءامسى عط عمل عمعوعمم 
عط . برهله؟ .عم لأه عط له قط كه مععلهم عصدد عط منمه لعتصق عععمهه! مم وتعدبد معلم1ل1 
عط كد عهى 3 عمتمماه متخصةأرممما كه امم ععه كع لامو عط غه نبرمع عوعط همه علساتاءه؟ أمدمديعم 
.1لا .ا .لممصحمم عط )هن ددعم نتوعء عط لمة فمممدعس عط أه تإغتأمقسو عط لمة لإغتلقسو 
أعقغمم عط ,قسط1 .68 .م ,(1943 ,تعاكسطكء5 ممه ممصتك :عأعملا بوعلة) لاعوللآ عم0 ,عنءالايلا 
عدعمنا د 5 ممتلممءعة وميم نزدله1 5ه كعناعمة ملعهدد» عط مه «كفلتععي» عط معمساعط 
عمه لمعتاءعلمتل د مقطا ععطلمم معلهم 


كهةستزوع4 عط ,كمدتمماترطة8 عط - عاممعم عتاعممع5 عط كه ورماععء هد عط أقطا متطدئة متكهه )1 » ت 21 
عط قمة كمدتطدعة ,كوعراعلر] كمدق تمعمطه عط ,كمةعقصدءة .دعاضمهة ,كمدعدلامك عط1 
تانق .عا .5 «. عاممعم عمه 5ه عصنا عصرم غد لعانا برعط عمعق1 .متوتءه عتعط) مقط - كممتمتووباطم 
د ومتتمامةامكصه» ع1 .5.7 ,(1956 ,زمعمعع رممعكر :معدءنطء) مماعنة؟ أومط5 ى توطدعة ع1 
دييكا [دسسذابعموة عد مأ ممنوءء رعوعل لدمكاكهم 2 جره كمسامعع ممتمناط )0 كلمقط مز ,0 عككههر 
عط ما عنك غممختممصس مه دعل01رم نمه أكدع عدء]! عط م مممع م ممعطم ممصدمء م دعأنا)تأكممء. 
ووعا جه عرمم 3 طء تطه نط ووععموم ع1]” .ترومئوتط لعمعاءعطك مه ممه اذ كه عسمتلمةأدمعلمن 
انكف اثمد عط مز لعاممء عمرمععط مقط طاعتطبه عاممعم د دممه كأعواذ دعوممهها عاممعم [مم دعتسم 
لإأكممتوعمم عط كه وعمساقء؟ متحمس عط عمروعل عصرم هغ عماملتسككة دععلدكمذ عطا هة واانوعم 
عط مت معن برالمقط عبط رلمماط 5اذ كه كسمنامصة متملع 3 عومتسيقما مذ كمه ممنادع تلتحك ممتاكليء 
أمععمة عط مذ لعمعم مقط غقطى لالاعميرء وز عنط] .ممةغهلسومم كسممععتلم عط زه ممتتممتصمعنيرء. 
دمتاةأناممم لامقامع لم5 عط معءساع] عأوعناملة معام متمامعه 2 مأ وذ <منولط عومطه" ,امومع عدءلل 


وفرفنا 


-اتاك مععلمهم مغ لعتاممد (ااأهممةتلممء مت ع6 أممصق ,ععلاعطمط ,كاد 
عستلصةأدععلصن عط ج10 أالعكن عاتنن ,دوعا طارعناعم ,عط مق ز غناط ,م1220 
ملتا0مع كقط لإاأعاعه؟ متعلممر طاعتطه ؤه أده لمبامعععاء ةط عط 1ه 
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لصة رطممومالئط «. ععلءاسسمم؟]! )و بزعمامكه؟ «١‏ علاعك5 عردالل» .عالطقط .11.0 لمه يعاعع8 .4( - 1 
.314 .م .(942! .طععمداا) 2 .اه/ا بطعمدعع8 امعتعماممعمممعمط 


.267 - 266 .مم .(1936 ,غ826 .أسمععة]!] :عرولا باعل[ ) هأدمانآ لسة برعمامء 10‏ سعطمود11 .»1 2 


.م .(1940 . لإتسفمع"© - وماعاممخ :عرولا بوع11) رروعا] لمعو5 نزنه؟همصعامه0© له )ء.دعميوق8 .11.8 3 
.84 


.”آلا مواد عع5 . 7 .م .(1932 .كمهك امد نرعل ةللا :عاءه لا بوع11) يووامفكههة عناهسعفووك .عد لا مه؟ .1 - 4 
روءموعلء5 اداعم5 آله اممسسمل «. امسفععااعامآ لعطع اماع عط ]ه أمعع مه" 5' ستعطممدل1» لدللد1! 
.(1978 ,لإمقنسهةآ) 5 .املا 


.420 - 419 .مم .(1939 .4أمعمتممنا زمعمع نط2) امعلده© لهكم34 ,كتلمما .ط .عامسويى رولرءعه5 - 5 
عط أه كممتوناء: عتاوعتطامهمم أمعرع عععطا عط 01 وتعلمسه؟ عط عه قعممؤو علنا عط عمتتالس5 - 6 
عط متلعممع لمة بوعل كوه دع5ه1)! تمعجم لممتعتهمر ددع| ره عرمم عرعبى بزعط أقط لم عن للرمبس 
عط عومصبة دتفعيز لومعوعدو رمع لعلاذ! مه أمنزعع اغا عط .مد ممع عط معطلا . عمقلهم و'طمهعقمطط 
ه نإومط 2 25 لعممتنعء لمة أمبروع هذ لممطلائط ختط له ذ5تقعنز عدممد أمعمه؟ 5نوعل .2205ممم 
لم اممطعععمم ج كه برامتقد عمناء2) مزكمدعنز بزغمتط) مقطا عرمم أمعم؟ لعمسمدطمكل8 .عمنتوعلوم 


.تعلدع! موتموقء. 


ااعدكن1 :عاعملا بوعل8) مهلةا لممنومما! ع1 ,أكتسوعمه)5 ./ا.2 ما «رممقء نلممامل» ,اتوم .ع .8 - 7 
1ل .م .(1961 


:معقء تط)) 'ويهواوك50 5ه عممعءق5 عط 0) ومتعم0مكلمة ,ددعويسظ8 .الا .ع لولمه عدم .ع8 .82 معو سا8 
.25 - 324 .مم ,(1920 ,كوعء5 معقعنط© كه لإأزومع انمتا 


: عأتولا بوع1!) إعتاوط لهعوك5 لمعه عقطاظ ,دوع .] .1 .ى . /لا لهة زستعكدم , مأك .ره ,امسأعطممدللءء56 - و9 
266 .م ,(944] ,المك] - ععتامععط 


323 .م مأك .وه ,5وععمنا8ظ لمة علمدط لسة :7612 , 3 ,تتثت؟ .مم مأك .مه ,أكنوعمماك5 عء 5‏ 10 
.لال .مم رهتممان] لصه روهمامعل1 5' لمتعطممدك! 0) ممنك نلمنام] واعلبوط - 11 


دعا قط :علههو لا بواء71) سمناهمتسوع؟0 اهاعه5 , و0001 .11 .© لمة اند .م ,.لاطل ,عام سيرع .م6 رعء5 - 12 
3لسة 2 .فك «االمععمةء ,(1909 ,قمه5 5'تعمطتى5 


,(1970 ,015 -لكسامعن)- صماء امك : عاتملا بووع11) نيهوامنم5 سهطن] ,اع انلمة/1 .7.5 0مة تلمد8  [".‏ 13" 
لمممتادل8 نقنمرهكتلد0 ,مالخ ملدط) 00 لمقكو5 06 واء1600 ,ممداع1 .8 .0 مذلد ءء5 . 91-92 .مم 
- 144 .مم ,(1973 ,عامه8 ووعط 


1 عط 01 عه كل» مممطلهط لمة مره هط عط )ه 515:ز3021 5 مدللقطع1 ه10 متعاه,:ه50 10 عمنل:رمءعة ‏ 14 


لنارفا 


عنل مهمه عط كه إجماعلل؟ عتفقستالن عط مزع نا ما جمرععة عممط دونك[ .كاك سمعط) 
عطا عله لإأع0؟ «لعمع 2د» عط 4ه 35 ممناهع تلتدك غه عومط) ععبده وعسالمر 
لاعس ععة لمة لعتمستعتره كعسلدي لمعم غقط) وعبوعزاعط عق .عمه «روانكء5ر» 
5 11213 35 50017 كى ‏ .20208اك كل فتوتوتطويه عتعطن نزلده لعمتماستهجر 
لهه مهن (تطوعة علدعر 208 دعلا لصة ااعطك «لإمفصمم» قلط 6ه أيه 
غ2 تلأممع ]5 صذ ممع م ومتوعط ععنقهم لمستصة ختط رىوءاممعم كنامعمعع مرعيعط 
لإهحم عع كلمتط) لعلمتصد نزللدء نطمهدماتط2 .عننائهم مفمسط خنط أه عممعمىع عط 
عط تعلتكممء لزقس تإعط1” .عسلمم خنطا مه مسللمطءط مطل طغتس ععروة غمم 
تعطامء .ممع تلمقط د كه إاععهد «لعرعم؟د» عط غ0 مروتتمعءممطاء عممماد 

لاختلة01< 01 امعرمعننهمحصز عط عه امعميعاء ومنامؤتاعه؟ نه كه مقطا 


عط أه الناوع؟ ههه دعصتاءعل عه دعلامعمما )تاسمه ععطأعطى علنععل 10 
لادط عطا مه كلسعمعل .لإأعاعمد «ممابععو» عط م «لعمعد5» عط صو غأقتطة 
صا لإكتممسسط لعديره) لعاأمعتره ععة معطي ,كاكتلويمم عط1' .غز عه ععامما عمه 
لعغأأهنا لماعلمهمم كه عاممعم كنامضدي عط اله عع؟ مغ طكزه مطنر لمة لمعوعع 
أقطا ا عءو ما لعسصتاعما لإالمسيكمم ععة , ممعاديره لع تاتامم عه لفعود عمهو ععلمنا 
«تواناعءد» عط ما «لعمعوك» عط سو غقتطه عط طغلن معنرم تمصا لإعللمسممم 
عطا متامم ذا بإغتلدىممم لممع 01 ممعاى عتعط'1 . بأععم؟ 1ه ممتام ع تصمعه 
عط 01 امعسعع عدامء عط مز معطعم عباط كتلدعرمم أه بإكتلفسو عط عه لإغأومعاما 
عط .ممتعايك خلطا م0 عمتلممععى .مممتاءء] لهتمم عط برط لععمعطصى عاءعك 
غذ بلإ)تلسمم مغ لمك أعمعط عأتنو عممأعمعط كز لإزعلعم؟ 01 ممأأمعصدابععةد 
5ع ]ع2 عق |: طعنط أضتلمة؛ لنطه عطاعه . عتأامعءمصط عط جمععامعبور 
لاالقناوء ععطله طعقء أنعنا ممعم ععلهدم ما جلمعغ) لصة لإإعلعمة «لعرعوئ» 
أمعمسسطعمععه مسوعع عه ععمعتلعم عتعغط ؤه ددع المموعر 


كه أامعسصعاء صن ممتكمعلافممى أمعمد طعية متععد اطعنصم مسل افطل مطل 

, امتسامه ختط صل .لععاء ماله لالمعاتط مقط عط طاعتطه لمكتلمعل1 عصدد عط 
-باءعم؟ متقطء صصح عه ععنومم الت اسل أدتلها زه أعسلممم د امه كذ بغتلممممم 
كه عاءعك عط غخمطا متتصله ع1 .ممتامع تمصمعءه لأف م؟ ]0 أعنلممم 2 دزأ زممتكها 
مقطا عاممعم كو ععطصسسم ععمعها ن حععختطص ممتكتمعتلتدك ما دعمتاعء؟ أدرمم 
01 مواد دكة مععام عط امه لأسمطة عتط) غنط زدمكتله حدمه مذ مور تطدمة عط وعمل 
عطاعه غاموةء وقد كمع لمعه ووروتطدمة معطلالا .لإعتلمممص متامعمء رصمصسر 
كعناة1 «نتامرع 3 أصء مبطعة )2 أمعسعطع عط ,ممدع مولبععة أداعمة 
-اقطعا صط] 06 وغطعتكما عمتتةعمعم عط كه عمه دعلا متعمع]ط .00) ممع اعم 
غناط ربإؤءزع0و وزط عه عممتغتلمم عط .عوسام غ0 مجاعع1]ع2 لزومعط كتلط .متال 
عدم عط غ0 عستلصنئ د علدنا عط جه لإمدووعععم كز أقدم عط عستلصمأدمع لمت 
أن .كنا 5ع120110م صنل احط! م1 .كمع ءلمتط عتاوتلمعل1 عط 0 أممامم هآ امعد 
لالممد كنظ .ععصق اكتمعاد أمعرع غه وت ةلالدصة ادع نع مامء0؟ د طلتد .أملمم ولط 


خرف 


ع1510ناه عط 0250 مهمد [ناممم امعدعل عط 6ه عماسطهملرعنده عط متحايرء 
جع هل لع11023جع 06 غذ طنط ستداصعدء لإلأمعك الكبد امه وعمل غذغسط ,ل1جمبس 
مل ععهة]01م122آ عجرمد 04 ع6 0غ عرعط 5تدعمم2 (بجمعط) 5 مسللاقط1 مم1 

.كأمعلاء علاماكلط أمععع عوعط) 01 عمقطم متداترعه 2 ومتستدامءرء 


امعتاءنء خنطا كلممعء؟ 25 عتاأكتستامه0 عأتنان عط 10 ودععد وبل لقط؟ا مذ1 
ولط لاط لعندء للها عط 202 لمكتصتامره ذنلط .لإرماأخلط مفقصتط ]0 ذ5وعءم2م 
-ه0ء عط ,لصمعط) خنطا 0غ عسمتلعمععة .مملغدغتصسآ 4ه /صمعط) 10660و معغؤه 
,0135 ,كآاء1آء6 ,0205)كناء عط مم26 غتدم ا 4ه ل0مم] دنر اله ععد عأممعم لعرعننو 
:0105 ولاه كتلط م1 .015عع ناوممء عأعطا 6ه دعنادلمعاعةعقطء «عطاه لههة 


© 015 7عناوصمء عط 1ه وملاءع لمعم عطا مز دعلاعنتاعط نونهة/219 ١‏ ممالل 
عسسمععط6 فقط عط عدبتوععط عطاك ذا قنط]” .لعغتصطية كفقط عط مسممطبر 
عط عدنليععط ع0 .تغط) 0غ من علمها 0غ لعمماتلممء لصة لعمم6أقيعع2ة 
لإاماء ثلا عتعط) 10 ممتادج تاهم00ة؟ نه كه وممتاءعع لمعم عتعط) مز وعلرعتاعط 
خفطا اأععصسئط عماعمألاممء .عط 0غ مملوعتسطيرد كتلط مه صصلط رعلوه 
لاكتفاتاتم عتغط 4ه عجسوععط وععط أمم كقط تصنط ععلنه لإجمغعا عزعط) 
ذ0اماكنء لممع عتعط) 1ه عدبدوععط تعطامتت عباط بوبإوتطدعع عه ععمعأااعععيرء 
عامتطالاءلاء مل سعط عأماتما 0 دعم 5تإؤوسلح عط هد امه بوكؤعنتاعط لصة 
معطت .خمماهم عماءهططوعاعم مبنا عنج عتعط) ]1 معط ..... علأاقط لإعطا 
01 ممتذن ]تل أمععع ن .تعغطاه غطا مقط لنلتع بومم عزممم كز معط أه عمه 
.22 علنع 8 عط 0غ عصمناد عط ممم صبم الت كاتمن 


نا 0غ خلورع) «اطعوتص» أقطا ممناءتامم 5اممللقطعاط م16 2ه بوعتم مآ 
لنت حلط طمناقغط) مسلاقطا م1 عماتزليةد لسة «اخطعكت» طغزس لعنمك 2550 
حلط متدختسسمتامه ]0 اأمعصعاء عممه عطاععد لإلمهعكء صم ع8 ,دعس له؟ زه علمه5 
دعاممعم لعتاتلاكء عط صفط ععناعءط عد ع 0205مم غعطا ععستذ .لإرمعط) 
لاالفن لمع عرمأعععغط ذز لإاأع50 مقصتيط ,تعناوممء معقه تزإعط) مسمطبر 
112108 01 ذوعء0؟م عط طاعنامعطا لعلامعمصا 


]0 ععنامطععتط عط دز مهلفط .غملمم ك'مسلاقطع1 م15 ععتمقطممء 10 
أل ودععههم عناعع لقتل عط] . لممبرعء كمع عتعط كز مسمففط عاتط؟ ,معم 6ع يعم 
هل ممغطع وعصتط لصة أرعوعل عط سدم معمر أعع1يعم عطا وعتمقه ,عنما 15 
مت لمعن لعداعوط 2 لله )ه عندعتلهة امم 5عمل كنط) غناط زممنموعتلتوك 
عطا كه عاعبرء -ع؟نا عط مغ لعمعلنا عط مق ذؤوعء20م عط .ممناماملاء مسقستط 
كنع عط .دعلل باللهمة لمة معوط غ5ة وزعط طاعنطبر طعسامعط ,مهجم لحمل الم 
.0 51017 0غ كعناسلاممء امرعمعع ص لإاختمفسصسط 


أئء50 لإصفم 0غ دماتكمممه0 عأءأمصرم هذ كلصماد صنل اقطعا ه16, عرع1] 


46 


-20ققء متقاءعه ؤ5وء55مم للتامطد ععتطلنه طعوظ .ععهام دععله) ممتء ممعغما 
10217 امع مع متم لمع تاعنزء 2 رقسط] .دعاغ 12 بوالهدصمم وعطاه عط غقط) دع تاوتع) 
غ1 أقط؟ تعطاه عط مز عاععة 0غ عمتفلنك طعدء 6ه عمتوعل عط ؤه الناوع؟ 2 25 عنتئة 


كاعد هذ 5عاء 13 


اعط رععنغاتك طعدء متطتتى ممتامعمدامم د عط ه5[ه لاتامطد عرعط] (2) 

غز أقط"؟ ,لدك 10 كل أقط1 .وعدا غذ أقطه لمة دعووء55مم غز أقطم مععر 
107 ,2 :هط ص[ .داع ة1 أذ غقطى طكتي علن نط علو أذلاء أمممق 5عووء55ومم 
لدع] عتصدة عط غه لمة وتووتطد5وة عممتاد 2 5وء055م أممصقء مهم رعءصقاكم1 
05 اغتطقط عط لإوزمء ,8005 تعطاه مز رأمسصمق عط بعثنا دامصسسءس! 2 عدمنا 


اتنس عط .عمه لقتمعء )هم 2 5ه أقطا طاتس عمملهة ممناء 52512 أقتمء أ ممم 
6755 لقعناءهة0121 عطا ,عمعمعآظ1 .تعطاه عط وصنتهاطه عط كذ عمه عومل 
5 2300 220008ناالاك 5يعناوهم عط 25 5008 25 ومتأدوعمه وملتوءط 

.0 .ع11[ 5ناوتكتاءتنا! 5غز 5أمععع2 01 


-عع1دتل عطا لستطعط قممكدع: عط وستدامءع صملا قطع1 صط] ,نزولا علطا مآ 
-لمأمطء تل 3 غ0 غلنادع؟ 2 غز وتعلتكمم ع1 . لزومأختط مقصتط مزووعء ممم ألوع1 
أمم ,عاطماتلاعما 15 غ1[ .كسعاولاد عساولا ورا ممع جاع مملاهجمدامم ذتاه 
1 5غ ملك معناكمذ «كملمة» عه دعل1 لودع لصتا 2 دز عمعط) عدونوععط 
عه ماع12 لدعتوهامعاء) 2 5 عععغطا عدنوععط عمم , عمعءة عط لمتطعط جصمك 
لدعه1 2 15 غآ .لمع متمامعه 2 لعدبده) 10جمى عط ومتحمل ععلامم عصسامم 
قلاط" .فعكتتة أخخطء تط؟ ستععهام عط لمة عستا عط 0 علالخداء, وممعمممعطم 
كنط مزع ع مقطا ' لد هد عط 2ه صم مصدامءاء مد طكتة دبا 5ع201/10م صنل لمطكل مط 
مذ دعرمغط مععلمم عط 2ه نإصمم 2ه أقطا مقطا عمك مألاممء عرمم عسنكانه 
.أععموع؟ قلطا 


متملمعء ومتمتدامد هذ عكنا توععع كه عط مد ,)ع2ة مذ ,لإومعط) قلط 

طع نطب أقطا مع عقلتسزة وممتأمقتد لم5 د مأعع هام علهه) أهطا كتمعن عترمأقلط 
مورمها - أأعند عط ,ع اسيرع عه بععلة كس عع .لعطتىوعل وقط مل افطع م1 
لععنلتاك أمعمة عط لعلونمذ مطد :2 205ممم 05 د5ع90ه8 علالووعمعتاد 
2 5ز )1 . أومط عرمقعط ومستمعللئده عناه؟ عط عمتسسك أحدظ عوعلح 
5مع ل .لعمنتدامىدء العف عط 10 كلععم أقطا مممعسممعطم عمتاتععم 
حتط لص سمأع متامسط1] اتدحة عاغانا مغ غسط وممتادمقامء لمععاعد معلراع علقط 
عط ,كت تقط) بجمك 12 لمعتطمهومعع 2 طوسمعط) )أ متداصد 0غ لعت عتقط أممتاءد 
8ع زوع 01 لملرعم لععدهاممم د مأ أعء زطند مععطة لقط أتعدعل مقتطدجم 
,ع0هلاما ده ,0غ عأمروتم 0غ لع 145 ه20 أناممم 5غ لإلغأمعسوعمممء لمة 
د كذعمغ2؟ صملكف توعل عط أقط) كصعءد غ1 .كممتكهعتاتكك عمترهططواعم عط 
/1221 غ1[ .دوعنو ع ألمصمم عوغط ج10 عونق أمعك تأكناد أمم غناط لتودوعععم 


للحا 


25213 عم5)20 2 115لا منا عدم 0ط" 20102205 01 29 اعم 2 10 للستامرع 
.55015عع6لع]م عأعغطا 01 هج )دم عط 101109 0غ سعط كلدع1 طعتطىر 


ه15 .5وعء20م لامعتاءع21تل 2 02 عامصدءيء أمعلاءععرء مد لععلم1ز ؤز عتط1” 
ده . صعه] عاطتعمة) لصة أمتااء2 ده سذاغز علورءو06 0غ م21 مب 101 925 مل مك1 
9ق2 ,دعصلا مععل0م لهة أمعءمة صذ رومع علمتط) لمهم باعه1 01 عع1اهمم 2 
6208م مقصسط مز ودععم2م لقعتاءع 0121‏ 0 غرهد عصرهد لعععمءو15ل 
مدال لمطكل ص٠1‏ 5ه عدص عكنا متعط متغاع بع و6006 عاطة صععط امم عتاقط تإعط) باط 
عط صنهمع أمم عناعع 21 تل 01 صمتامم عط لعتاترعل تزاعطا ,دعصت غمععمة مآ . لتل 
عتاعنزء عط دمع معطادء أغباط ممعصمممعطم لهاع ه5 عط 4ه دوستمعم مقط أجتاعج 
02 05 ممنووعءءعنا؟ كنا0نامتاممء عط 5ه طعباد مدع مم معطم متمارعء 01 عمتطهم 
.35085ع5 عمأمدع: لم عستكاه50 لصة .رعأسا لهة تعتمدسناك خطوته لصه 
عتاعع!13ل 2 أعتماكممء مغ لعتا لإاعطا ,سمه امعوطه0 علالأهم ختط) طعنامعط] 
علاقط 0غ مععد لإعط]” «.عممط لدتممعلتلتص» ح لعالقء صععط فقط أقطنر عه بإرمعط) 
عطاعءصماهط - تعغصنامء مغ رعل0 م عمط عتناكن؟ د ,ه10 عجمعطءد د لمعك تساكدممى 
عطا ,رقعصنا مععلمم هآ .عممط امعوعوم عتعط) 2ه أمعصاصلممم دولل 
معءماء6 أو10 02 لعوتاكتم مععط عحقط 0غ لتدد عط مق معط عتاءععلدتل 
-)208 عتمعتاعءء عط لمهة ومقتاععوء11 عطا 4ه مكتلهعل1 عسعئايرء عط 
م2002 لإرمعطا عتاععلهتل عط 4ه غ121 عط1 .5اأكتدعدل! عط 1ه مممتلدضء 
8 ,35 طعتظاج لعدعط 5'طعاتقطةو عط 4ه غهقط) مغ لعمعكلنا ع5 مد 
2 011 غطا روعالا 0ب قلط نإط لعلزمماوعل ,طععلاميم عتطقية مه 10 
تعط2 أتناة غمم لثل أغقط عتقط عط غزه لععاعلم طعدع عدنتوءعط عستاهئز عط 
.ع28 


1001 للنامطة نأمخمعاءد لم50 مععل20 غقط) عممأعيعط) عبرعزاعم علثلا 
ها .مدالاقطكاط ه16 .أذزعماماءهة طمعى لإتامعء - طأامعع اجنام عط م علعقط 
1 .ومتااعد يعتاهدء طعنام 2 مز لإومعط) عنتاءعلدتل عع مغ ععلزه 
لقطكا ص1 4ه غطعنا هآ . ممتأدمسعءءمعمم عناك الم تع هم عه علاكتادعل1 نزمه نز 
2 )مج ؤز لإومعط) عتاععلدتل غهط ععد 0غ غاطة عط لإقجم عمه ,لإممعط 5 ميال 
501 5عء00 )1 .أدععفناد 0غ لعستاعمز ععه 5اأمعصهممعء كاز كه ذا أووعع امنا 
ع5 أمصمفق ععمصقطء لم50 .ععصقطك 06 ومعدمممعطم عط للد متقامرء 
نه غط صق ضرعم لمعتاءع اوتل عط" .ملنصم؟ عاعمكه عمه مذ لعمتدايرء 
عفمفمطء اماع50 06 كممتأقصدايدء كنامعهلا عدعط) 01 عمه ع6 0غ عرم]عوعطا 
ددعع20م لمعتاءعء[2تل عط تقط عع نامم عن , معط 5 ممللقطعا صط1 عمازلننك 
11 لتمارعء وعماناوع1 


عط 01 قتع غولزةعنالة/ا عط من مه212211امم أه جمد د عط لانامطه عرعط] (1) 
لمعتاءع21تل عط طاعنطس معع سعط (زمعمقطلمط نهد وجرهلمط) دعسننلنته ونع 


يحق 


لاه متلعمم ع6 0 كز عقا وثمتساملء6 عط ؤه نوغ تام ملو عط] .ووعءمهم قلط 0غ 
لإاعط]” قد كه10ذ5ء55مم لقممديعم لمة ,ومتطامك .علمتيل ,00م - وأععم5ة 5از 
05 5عتالذ5عععم أذعمقط عط عليه رغياه كغصلمم مسلاقط1 مآ 5ه بغمعغمم عمج 
ع1 .5ل0م0مع لفلمع هص 10 علكنا بروء؟ عمق ما لعمرمأكبععة عمج برعط عد .عكزا 
05 عتناكتقمعل علعتنان صم صغطا ددع تلمقط أقط) عمتطازمة عدن غمم 0ل 
-2281 صل ددعسمتصقءة 01 6مد وتطا 105 عأ2كمعممدم 10 .أمعمع مم أمعك قله 
08 2 لعمماء 9عل عنتقط ما لتدد عط مق 0205زمه عط ركصمتاء 5215242 أولرع 
لهة ,كنأها5 , عطةة .ع .ع بممتاعهك امد لمتيعغمهم - ممم لعدبده برعمعلمم) 
-مم ع6 5027 200205 عط عممصية عسيعة جه عممتوعل عمرعئيرع عط] .عوتدوم 
عنلدددمه عط]' .عطتنا عتلهصسمم عط عمتمعطاعمعناد مزوماعةة د 5ج لعرعل1و 
0 لسمة منامعع ختط 6ه دعنلد؟؟ لقعم عط بورولاه؛ 0 لعمتاعمذ دبره !2 5ز دمدمعم 

.1ع جاعم لعاععموع: 3 عسرمععط 


عاطة عط لإقصم عن صنل اقطعا م1 غه علاناععمديعم عط؛ طودامعط) عمتكاممآ 

101 وساتحدىك عتلدمومم عط معو جاع ممتادع داهم ومتادعمعامز مج ععلامم 0 
تستسموعنز لعمتالتكك عط لمة .لصقط عمه عط مه ,ممناء 512 هد [متء2 حودمم 
5'سنللقط]آ صطآ عكنا م0اعه ,لمقط ععطغه عطا مه بأمعمهزمزمء لملمعغممر عه1 
ع 220 دسكتل2 ممه سن هتروتطهقة عط 1ه نإاأكمعامز عط معء ساعط بإعه1ممتحممع 
حلط :غصامم عمتاوعععاما لالطوتط 4 دعنا عععط .ممتامعتلتجك مذغز غه علعدا 
.ممص مممسعطم لدتعم عمتلدععم 3 ,10 عكتاق 2 وعصرمءءط معاله مملغدج تتدامم 
201 00 22205مم غط©طا سمتاعه كاده لمتمعأفصس :- سمه 105 عمتوعل تغط عاأتموع12 
لاعط) معطب عكنا 1ه دأععم25 2[1لمع5221 متمامعء عمتلاهزمء مره متمماعع بإالهددن 
غناط بغز طكلر أعماممى عوماء مما عمرع عه ممغهم لعمتاتكك 2 عرعناوممء 
0 لمة كعدالة؟ لهقكه5 عط 0) ععقصقل كعدناق ممناء520512 لملمعاهم 
عط ؟ه ع1غانا ه عسألزمزوء مذ معط مد دعع5 0020م عط غ825 الخ .1أعدغ1 ولإوتطهوع 
عأفستلن عق عععمع مغ. عاطة عط أمم لإهم عط بممغدعتلتوكك 2ه لإرسدسا 
لك مسنطه أمعوععم عتط ,نز المتفمع اط .عسساغدة أمفاكتل عط مذ وعءمعناوع15رمه 
ى 50 لصة بغتطفط أمعمقددعم 2 مكصت اناه دغصامم مدل لقطكآ م1 5ج رمماع ندعل 
- .2008 عتمدعممكتل لممهكععم لصة ندا تدعمجده نز لععدامع ع6 الته وووتطهمع 


أقط اع 2 عط لععتمةطمصء مملتقطك1 هآ غقط) عرعط 56260 عط لاتامطة )1 

عط وعنتومم 0غ زللتم رلته صسعط 5لدء1 كل همومه عط غه دررتطهكة ؤدمماد عط 
عاعه! ديع ااءسل صبده) عط عكسوءء8 .أرعوعل عتعغط) ععل502 أقطا كمبوه) 
200 أوعناوممء عط 10 لاعايز بولتقدء ناعط ,لإأتلهعمهم صعط لمة وووتطهقة 
لالغصع نوعو مم0 .ئلم صصدم كنام نهدن[ طكتر 5ممععسوصم عتعط) عل10ممم 
عط عمكعتادء أنامط 14 داع نلعم عذعطا عمتستاكممء نوزم 5رمععناوهمه عط 
عسمتوتع ,بوالةسفمع عمتاععل تزعط) رقسصط1 .وععسعندوعكصمء لأمتمعستاعل 


أقعل"! هآ عوءعائمن عطا أتامطعتامغط) 5عغ22ءم0 طعتطى و5وع200م عه لإعمعل 
طعنط؟ «رممناتمقعل عاعملة 2 صذ لإجمعط) عط من كصنك عط رععامتعستط 
ناه 2» :ذم مام عع121 كتلط اتامطع نوبط ركه20 25د رممتدم طلتها روعدعمم2 
0 م10 2متد كلل أمماتسممعممء لمة 102612 01 2102 2ععغاصا مد 15 م10 
ألمعتعطمعه1 ,عالسقعلم1 مه مم50 و5عء55هم +206مم عط طعتطى عمعيل 
اعتطت عمعسسل لصة بإاتعمعع مععاعط أمعععطم ,عاأتمقعل 2 0 لإاأعمعع مصمط 
2 كث 21028.«16 دم أدمدعا (ع1ل2ئدم 2 5عمع2ع0هنا «متامم لعستداعع عط 
لاك7 15 عقعط لإأع 50 01 «[اتعوعع مصتمط أمعععطم سل» عط راع 1ه 2م220 
عطا كممعععط 8 لإرمعط) 5 ستعط لمن جآ مز توعغمملناه5 لقع تمقطععم عط 0غ عملتسزد 
.لإخمقل5011 عتسمعءه 5 ستعطعلجد0آ م0 عملتسلر ك1 « بز تعمعع معاعط غمءرعطمء» 
«أاسقكتلنسه» مععبجاء6 وماأعستاوتل 5*عععمعم5 أقط) 2150 5210 عط مده )1 


عطق5 عغطا 10 ععمووعاعء عمرمد حفط د5عتاعك50 «لهلاكسلمت» لمد 
. لاحممأمطء 1ل 


2 ها مقحط 221هأع5031 2 تصنط 520 عر رمسللاقط؟]1 مط1 مغ عاعدط عمتصعس1؟ 
عمنا - معل02ط عط عمم1ج علازا 0غ سنط لعستادعل لفط عنلمط 15 .برد يدتلتمعم 
وتط 0 ومتلرمءء2 نه ,تإاأع0د «تولتعءيى» عط لضع جلعمعدي» غطا مععواعط 
5 عهآ 50 سآ .سمتامعتلتكك مجزهغ لطه دمدوت02120ه معء اعط , لاع 10ممتصع) مبره 
201 78025 منالاقطا ه16 لعممععممء ذز لوتعمعع مز أعتاكممه أمعتطلنت عط 
لعء معترعء ماع عط غناط مهمه لمملع 2م تعطاه نقصد سدهع] أمعمء تل براعمداتع نمدم 
مععاوء لا عطا مغ عاطملتدط؟ة ددملاءد 15 اعتطم ممادتطاد لقه5 01 .رهد 2 
ه مط مغ ,عرماعععط) ,عاط عط نزهمم ع لآ . لاكنامعء طاأع تامع عط كه 5ع علمنطا 
عط لإالمتقط مقء طعتط؟ عاتلأععم ديعم عقلناء2111م 2 كعسمتاتت ومنل 1قطكا مطل 
لع00 01 أمعاعمة 01 يععلمتطا لم50 ععطأه نإمة 4ه دعمتاترم عط مذ لمدم1 
17 وعصمنا 


عط 0 دجع]غ؟ صناللقطعا ه15 ,نزإاع50 «لع5362» عط 04 عامتمدءء مد عم 

-518 لدعتع501010 22620005ع1 04 أسزمم 2 د5عنا عع .عطتنا ع1ل2مدمم 
تعطاه نزمد 0غ عماتستر ,لإاطمتمعلصن ,ك1 عطتن عتلهصرمه عط" .عع مد كلتم 
-6)علاعه ركقط غل غباط زعكئا لدك 50 8ه 5اععم35 لدرعتع5 صل لإأعك 50 «لع 53> 
ع5 نصملأدعتاذع كمز 01 تإطترم؟ 15 طعنط عتأذوامعاء 2 تفطء كقتأتاععم 2 ,ؤوء1 
5021 15 عمتده! انامطال؟ تعطاممة 10 عع12م عم0 ما امعسرء 1201 أمماكدمء 
-5لك اهه5 08 علعد! عط] .5عن21؟ 20121 5غ1 عمتمع لدع عه ممنغدروعامة 
2 25 12201965 متاوعع عط غقط) غ252 عطا 0غ لعغداطصضاغة ع6 هم ممتادجتصوعه 
لدأ0؟ عصمعاة 5غ لصة كأتدع لمعناكآنكء 5غذ غز طاته ومالاسمقء ,اتسنا 3 35 رعامطس ‏ 
غ20 5ع00 امع تمممعتزمء أه50 عتعط) 25 لاع 25 لمختتطهم عتغط1' . بأستحةتامه 
األاء8 ع2 2053205 غ1" .تعطامهة 6غ عع3آم عده سسمع طاعنجم عومقطء 


اا 


13 .01855 35 1ل" 25 إأعلءمد ميزه قلط برللبة لممادعلمن م ععلره 
238 لممتوعدهم 2 ع6 10 قلعع2 


عط لعععلتكهمهء لالتقاناممم كذ مطبن عتسره0 أهطا ععصف كتصعند 4ه 15 غ1 

عطا ده لإرمعط لقكه؟ عامطه ختط غلئنتة قط ترومامكه5 مععلمم 2ه «تعطاد؟» 

لاظ باع ااعغها مقصسسط أه غمعممماء بوعل عطا هز وعنهاد ععبطا عط ؤه دزوعط) 

عط 10 ممتكس ألة عهمعا؟ 2 ان مذ لصط نإهمم عبى ,معط عنط ومتستصدية برالمكعمى 

01 ومتالوعم؟ة هل .دعتاعاءه5 «مقلتوعءد» لمة «لعىة5» غه تإومامملز 
:15 ع15ا110] .عامام 


عط 01 عتنتاهه عطا سرمظ» أقط) ممتادعتلة عمعع عط علهم ع1 ... 

5 امع دسم هاء نعل 5غ1 مذعولء ابجزممع! كه طءصمعط طعةء باأءع 10111 مفصصسط 
بلهعتعه امعط عطا توعنهاد لدعتاعرمعط) لمعمع كلل عععط طاوسمعط) وكهم 10 
.... لظة بعأهاد بأعدهاو6ة عه ,لمعتو تإطم هاعم عط بعلهاد ,ركداملاناء 8 1ه 
رآء 801877 ر5ع5]2 ع5وع2) 01 1070 6151 عط!' «.عاتاألومم رو ى كتلأمعك5 عطا 
15 ععمة209 لدع؟ عطا برعطاه طعدءع مغ عفلتسك تإاعومك 5ه لعلممدوء: عط 
5 عغةا5 لدعاع10مع0) عط1' .لعطعوعء ذ5ز عأهاد عتتتأزومم عط سمعطد ع50مر 
01 11225 صا لع20511 ع25 00ل دكتادء 01 كمملاأدعنان للد طاعتطر متغقط) 
15 عأهاد لمعنو تطمماعم عط ردوماعط! لمهم عمدك عه بإنالكلعة عط 
عط 5ه لع اأععممء عه كعتاتامء عه و5عع,م1 أعمناوطة طعتط مت أقطا 
6ه طعمدعة 2 عتهاد عالالومم عط هذ علتطه بقمعستممعهم 2ه معفسى 
5عاءة5 00 كعذتاقء عأنتاموطة 10 اععدعءد عط كمملمقطة عولء 1 هدمص 1 
عط عة .عءمعناوءد لهة ععمعأاكترعمف 06 80:5ذا طكتاطهادء 6غ تإامملر 
-ؤلاة 15 «مهمتأعمطذ ,ع20م 15 عنهاد علاتالومم عط 10 عممه9لة 
«رعلانالوهمم» نزط بأتمطر سآ .صمتنه رعوطه 0 لعغفسمتلءمطتدد نرالقء تمصع 
عأصهك رععلء ممع أه طعمدرط ره ععمعك5 2 10 لعتاممة 5[ طعا عط 25 


عع عط برط ودعرمعدء تزالدناكنا علا غقطا عمتط) عتصدد عط طعناجم أمدعمر 
. قد« كتامعكء5» 


وناء»ة | أعغمذ مقصتاط غه غمعمممماء لعل عط مأعع هد «ع الأأومم» و'ع مم0 

جلمعتعهامعط» عط علتطه ,لإعاعمة «تفلتععد» عط 6ه غمعءكتستمعم لاللدعيع 

عط كه عصنة) منلع م2059 عنة صما 2ذناق 04 كصمتاذعنان لله طاعنطه ست معع 52 
. لاأعكء 50 «لعى و5» عط ذاءالدعدم «ردعماتعط [معتدمععمناد 01 إتالولاعج 


0 ع8 , لإع10م1ء50 01 « وعط هلمع » عط ,تعع معمة م عصرم عبن معط للا 

«لعنعو5» 6ه نإعمامما عط مغ ممتكسللة. عدمناد عقلتسك 2 وعمنات؟ منط ها 
-اتلتسوع لهة امع صسمماء عل عط لعلمووة2 ع11» .وعتاعك55 «تدلبوءد» لصة 
مع علرعمعع 022 دمنلواوءكتسمدم عقعم؟ 3 كه ععلعه لد50 عط 01 ستائر 


33ظ> 


أمعله9ع1م «#اتتهدهدوعم لقمتوتهم عط 10 ركلعمه وعطاه مذ ,05 ولأ تامع 
.لاع 501 عرء مسرم خنطا هذ 


ممنامعتلتكك ممع5200 5ه ممأكسدمعء )غ725 عط , عأعدط 10 عمتلرمءعم4 
-5 ةلعل 2201 دعق مقلكء غنا260 غطعنام2ط ققط» دعناامعء عناه؟ غ15 عط عمعسل 
0 نط1 «. لإوماوتط 0110نت عطا مز ل0معم ععتامدء ناص صذ مقط وسناج 
-لنكء 01 دماكنا؟ 2 لمة دعأممعم 04 2102 مأعمعم عنما مد» 2150 أطئنامعط قط 
عط 04 عملا بإاتلقمهومعم عط ,ع ماصع ععتغلتك خنطا 01 ا[دوع2 ج دخ «.وعننا 
15 لاعم لإأأمط/؟ امم قت طء نطلا عمل 2» رلعع لمعم صععط 825 صسدمم [دصتع 22م 
كد «.0110 مععل0م عط غه عأكتمعاء م مقط [لعدتاباععم غ2 نمه 


عط تعلصن لصة بالتمصدة عط صذ لاتاد 15 غ1 غقط) لصتم مذ مععع1 ل[تتمطد ع/1آ 

)12 لإالمناصتحومء لوع10! عط عه باعع5 عط ,عطق عط 4ه عممع د كمد 
لاختلدصهودعم ععطاه لسة ,رذع10 )2 ركاسع ستامعة ,5غتطقط عومط) وعمتتاوعج 
م011 15 مقلم ممع2200 رأناظ 2د .مقصسسط 25 صسنط عمتمعاع م هدك غقط) كاتهن 
هذ ااعغطة «لعىء 52» خنط تسم ,تعطاممة 2ه /ق52ا عده م رأناه عسرمء 0غ لعوتاطه 
لمة ,اقعه عنصا ,لوطتقامعام مد 6ه 501101 لعنهمع تامسرمء 2 ععهة ما رعله 
ممتهكء ستاكتل عط نإطبم ممودعء عط متمايءء زهجم عنط؟]" .عمتعهم ادممتأتهممعغمز 
لإأع50 «كقا[ناءء5» عط لمة «لعن52» عط سععساء6 ممكتتوم صم عط لمة 
.لإعمام50 مععل0م ص ذاءء زطناك المعسوع] غأ5مم عط 1ه عمه د5عاناتاكمم , 
-م0ت معءط علاقط 5عتهتا مرعل20 ]0 5أذاع01010؟5 )امعستصرمءم عط 1ه عصرمد , 
0 3/0 عدعط) 01 لإلناد لدع نع 0160م[ 2 طغا؟ ,تعطاممة 08 ده عمه ص لعمرعه 
مه القطءكستعسء :لم8 عا رنسط1 .لإأعكه5 02 دعملز) أمعلهكتلتوء 
(ستعط لعن 0آ) بإخمدلتاه5 عنصدوءه لمة لق تمقطععمم ,(دعتممه1) أكمطعكلاءي 0 
11 20 تلسكتلمءه1 ,(ععلععء8) لإأعع50 عمقاتءءة لمة لع ندد 
-ومك لصة مسكتتلدعه1 ,(مععاءء8) بوإغع0ة عواتععة لصة لع 52 ,(مفصمع سستج) 
(عستدل/ة) منطكصه0ه1ع؟ أعدماممء لمة 52615 ,(مقصصء سستح) سسمتصةغتامم ممم 
8أعقطةط لهة لزإتهصه52 ,(لزء20001) متامعع (7ق27ل0ممعع5 .75 25) [5ف تلام 
-20) ر(ستكلمعه5) تإأع 50 لعلدو اناده لصة لعلصوطتصن ,(معتطع0) تإأعك م50 

لعخ]) لإأعنه50 مقطعن لصة علله2 لصة ,(ععدء/8]آ) تإأعء 0 أهمه3جع لصح لقصمنا1 
عكة 5عأع010ملا) عوعط) 01 دعتاأنترعك د تفط 08 5عختادء1 2[01 عط" تند (ل1اءع6 
-اتلاك) وسمطلفط لمة (لسدتلدسسمم) ونه0هط 5'مملأحطك1 م16 ما عفلتسلة 
+2105 عط 78010 أاع1)5 لإأعك 50 01 عم معكة عطا أقط دجدعمم2 غ1 14 . (ممتاهج1 


همه ع5 آنا أقطا لإأع50 «عقابعع5» مه كوته عععط) عد عاطتوومصماة 
ة ,ل6غةا5 215207 عاقط عر عه .لإأعلعه5 «لعى 53» عطا طاتم لعاودعا 
مه كط مقط ععطاه دعتاععه5 طلته عفتلتسقة دوءءط غمم ذقط مطم مقصر 
كنط هذ عقتامعكد عه علناءعءزطه ع6 0غ علطة ددملاء5 15 مناقعع تإعقتمتوم 
مذ لمنهطسهن -تزالهك50 عمط وعحروىو عط 0 5لععم غ11 .مونو لمعوطه [وق503 


انان 


-همء عط لهة 5أعطممعط عط 06 لقعاكم1 .لتهناع:م 0غ كدمتوءط وممعمممعطم 
ركسقتاءعء]1 10029 لص ع8 ,ذعستنا امععمة غ02 ومعسصرماءم وبامتامعءكو 
رعع8لع71مسطا 1ه لاع 50010 عط غ0 كأمع ليد ,5اك نا دسودءط ركادك تأمقسمظ1 
ع1طز55مم عأتنان 15 غ1 5رع1معه موكيا عع 2د! كه طابرمعع عط طغز/لآ .ععلنا عط) لصد 
-تل02 عط عتدمعءعط للته إغتلهممديعم لممتوعدهم عط عستفدة عط مذ غهطا 

.لاأتلقه50معم 01 عملا لقممنامءءيء عما مقطا معطامء تفص 


-عظم عط لاط لعاتملا 15 وععلصنط) لإرعلاء أقط) أيه 5غصلمم ستعطصمدكل1 
.55 [502 لمة مبنامعع أمعنطانه كتط 04 5علالامهم لمة كممتامععمم. 
لاالهكبطانه عه دعنتعومامعل1 عط نإله)ك تؤقم أذتومامه؟ 2 ,ؤوعاعط فرع بعلم 
كه عع لاعوط0 سه ومتصرمءءط0 نر8 .كمقتاهم لمة دعدمدك للد غه وسعت؟ لعاتسنا 
ه صذاعط الته أوتعمامكه5 عطا ,ركممتمامه لمه عولعاجدممطا! 5امعم ععطاه 
مه كث .ذ5تعطاه ما ممتاقاءعم صا كعهعل1 5 منامعع كتلط أعرموعغما 0 ممتالومم 
0طلنا قدص كل ٠١‏ . زعت 01 غصامم ممكتاعمم لزأعععمم د عترهط6ة معدق عط ,رعاع رم عام 
ختط 02 دعسله/ لم50 عط طعسمعط) دعصتط جعت 0غ لعندعبلء بزاتمدمتلءه ذا 
05 5126 2 ماما عممعءكممء لممولاعط لمعءدمة 0) علط 2014 15 متامرع 
عط أغقط اغصلمم خنطا غج لعمءطسعممعء عط للأسمطد غ1 . عتوتلاعع زه عالاوعن 
عط 6ه دعدلةل عط عمتامعوطه مز عتاتاءء زه ع6 نإأمه أمصمق صقرم لقصاع 2م 
ه87 8ه ومتلمدادععلصن 4ه عومعد ه ومماعلاء0 2150 عط بزومناممع كنامتليد؟ 
مه لإأعتعم امم ذا عط ,نؤهل عنطا مآ .نإعوهاممتصة و*ععطع/الا عدن 0 وسعطععو 
كنام عه عط 6ه عع معوطه0 عتأعطادم زد ه تعطلة غسط ,تعلممعع؟ أمعرع تلم 
مع ظام أق50 2ه وعوقطم 


لممتعتمم عط ١ه‏ عممقاءلاععم عطا وعنه زلمهذ ترومامكه؟ 4ه عنم ع1 

5ه مهجم لممتع عدم عط؟] .عمتلمتط متعلمهم مت عرءامصم .- لهمتلت 26 ومقدم 
عط 0غ علسطتئة علاتاءوزطه قتط لوعلاعع عتقل امم للناف كعمتن أسعاعمة 
عط1 .علقم صد عه عماأتهن 2 25 لعمسعلمم عط عط أوع1 ر5ع55هم 
عط اوسصلوعة لع5ةتط لهة معلل -عتلة؟ ممعم عاممعم عط 02 زغلءهزهدم 
علاناعء زه غط) أقطا بعرم أعدعط) ركصعهة غآ .ومناوععغتاه عط 06 5عدله؟ 
طاته لعمماء عل مقط طعتطه مممعسممعطم وعم 2 كذ عكتا لهأءه5 6ه بوعل 
.10017 4ه ممامعتلتجك لمنأكسلمذ عط مذ مهم لممتععهم عط ؤه عوك عط 
مرعلمم 5ه وععلصنام؟ عط 06 )غ5مم غقط) عأمم 0) عمتادعرعاهة 15 غ1 
جه مومعو عمه مذ بعرو وعمتايكوتل لعنداءم ععطنه لهج نزعهامك50 
16 . ولمع[ 8616 تغط 014 لإمقسس عم عع هآ .معم لممتوتقهم ,تعطاممة 
0ن ا ناكا 04 دعقم عط ومتامعم 10 ععتقياد لاقم غ1 
غآ .صا طسصمدك8 ممه ,لسع ,ععستعطمعمم0 ,رستعط اط الس يتنا رامس 
0عءنهتآ عط مذ نروهامكه5 مذ وكمعسطوتامددمءء2 غقطا عسميلوعرعغمذ 2150 كز 
روات ونايلك إذيك 01- عوط 10 ,82805 امهم مذ رعمضعمناة عمج 510 
عط م1 بأمعاعء أوععع د 0غ ,لعاناط 6 عط تزهم كتط210.:1وه عط هذ 
لا2 قلطا عسنغتطقطمة وعاممعم عط 2ه ولمنمعع اعوط لمعتطلنه غه لإأعتمة 
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لسناوطسن - نزللهك50 2 طعناد مأمذرو5ع1 01 5201 ,8545 غهط) 21149 مه250عم 01 عمق 

0 لعتهمغكتاءع2 سعءط عكقط 701625 عمره5 .مهمد [ممتوتهم عط - مرعالوم 

ممتمامه كذعطا مذ كذ ع11 .2901وتل طاتم ممم [أممتععهم عط 4ه عمتكامه1ل" 
5عطنا أمععمة م[ 5 .ممنادعتهدوعموتل لدك5د لمه لهعمم 5ه ععنسضف عط 
20121 عط أمنووتل 0غ ,امم ع2 لزعطا 25 رع1آ26 أمم عىء8 مصعم لمسمتجتممر 
01 12225 ألاعك لاء ]0 عا 12 عط 0) عمذ0 ,ىع 1/1007 . متامعع عأعطا 1ه دع د71 

5 12623 لماع تقحم 04 ععطأشتنم عط ,رممتاقء تمناتسحدمء 260 11200ممكمصدنا 

5 2228 [22ل22318 عط .251 غقط) طاكتامصممءء2 6غ طعناممء عععدا أمم 
كمع 3 '[6 ععمعك ممه ل0عاعتتاوعءع - [والدعن1 عطا ععقامءء مغ سعط لععتااه 
8 عر لإط و5ع5082م: [2013 صا , أمعاكاء اهعمج 3 10 ,لعماعط ع8 .عمه 
عه لمع لدءعه1 عط ,تابه كنط) مآ :ومسامعع علتكغنه علناء م مغ وغتسئا لهمم عط 
أدذعع اتساج نط لعع دارع صعع]6 قط دعن21؟ لد 50 لم2 تاه ط مز اع تط؟ا سرعاه) 

5 هطل8 مهم لإكتقصتليه عط .مسعؤولزة [هىمم ل[دذرعء كلمن 2 طغتر 000 

235011 725 5منامعع قلط كه دعلزء عط طونامعط) دعمنتطا برعت 0 لعصعدء1 

ع1 .نإأتلاط0551م 15 عستوقصة صعبء غمم لآنامه عط ,غأقط) مل 0 عالطة 
وطتعاقز5 20121 لهء10 عط 26086 طوتط لععده5 صعغط) مسقم لمستعممم 

© .عهه لع2تلهوعمعع ,لع12ةعطاصزد 2 مغما 


2201 عط لإاعلتتواعع 2192/5 15 مهحدم أفملع 2م عطا» أقط) دع أه)د علموط 
رفمقعم علعودط .«لؤعتللجك» صرة) عط نركل «.عملءط مقصسسط لععتلتكك 
عط دسم «لع21مأعمفصء» +0 «لع12لددلتتللست» ,نز61ة06:م 056 
تاعتطه +ماء12 عط غقط) كسيعءة غ1 .ععمعكوممء لعءلروعع -تزالدءه1 
21 06 غمع38 هد عه معلهم - عاطنامن 2 صقم لممتوعهم عط دوععلهمم 
2 عصنا عصدد عط غ2 صنط ععاهمم لزاه ممادجتممعءهؤتل [2جمم لمد 
5 هنللقطع1 ه10 كى .عععلمتط) لوعءطتا 2 عه بإعتلهمهدمعم علالامءي ر 
علتاءء؟ إللقسكنا عقة ممتاهع تمدعءهؤلل [هجمم 2ه 5دععة عطا 0 7 
.5ع26ع 50 320 5غ5ة 01 طالرامعع عط 101 


0 طأ 15 مطللا «رقععصهماد» عط 04 دعتاأدلرعاء 2 تقطكء عط وصتدئناءوزل هآ 
-10مععم .همأو نااعمهمء عتصهفد عط دوعطعدع؟ اأعتستصستك رصممده لمستع همهم 2 عدمعد 
كةتلتاععم عط مذ 70060 أمم 15 عع صمناد عط عدناوءء6 راعصممستك 10 عمد 
5 320 1م23 512205 عط ,منامعع عط ؤه دعك معلمة؟ لعمدنط لهج دعل ن 2 
155 01 0510م مسرم 22 تاأساععم 2 طغته علهه[كناه عنط مزعلاتءء زه عط 16 
.عه سعنء كلما لسة متععمم ,ودعمع ]ممعم لمصد 


-تقتط عط 06 مسمعلطامعم عط عماععة نولء اتممعكم]ز كز ممتكهع تلتوك مرعل0كل/1 
01600 مصعم لممتوية]8 .ممع سسممعطم لعكهطم - عأطناهل 5غ طغته - سمدم لأقمتع 


«ومتللمتط) ععمعدممء- لمموعط» لعللمء - 50 عط تفط لإسهم 50 عمج 
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201 ع2 كاأكتامعءة أقمد نإطبى .أكوع1 غه .لإأئدم متقايعء نزقمص كتطل] 
كتعطا 01 زرماولط عطا عساتزلتاد مذ 5أدتامعك5 لمعتغهم مقطا لعاوعمعاس1 
كاهلا عط عمالإلمند نإ غقط دعباعتاعط أكتامعكد اماعهد عط1 .وعترمعط) 
عط (كأامع ممع كمع ألم 50 كنام ةما عتعط) 6ه غطعنا عط صذ) غخدم عط زه دع مومعط) 
مرعل20 عط 01 عمتصمعم لدعم عط مغمذ أاطعتكما لمسمكمعم 2ه مماع بعل مدر 
5017 0غ لعام لطع 2 وععلصلطا لإلمدع مد تامط عملعع؟ نؤط ,عع لمع8102 . وعمومعط) 
0 كأامامم عممماك لصة علدء5 عط عمتكلء عط نز لصه عسل ختط أه وممعاطمم عط 
عم كنا «عالاتناامل» لنلعء مم 2 .لمتدم كتلط ستطلتت .لص لمجم عمه ,لإبمعط) قلط 
أناأودععع ناد عرمم عط لإهم عط .أممعغه ختط مآ .أممعئعة عفلتساه د بوم 
لع معطم لقاعمة عط عمتصميرء 0غ علطن وزعط عه] .درععلمتط ميعتامدء عط مقط 
. الاعا/ا- ل1عهلا ختط ها «لصتهطا- بزالدكهد» دوعا وزعط .وعاع هد 2201 001 ممم 
العه كن وتععلصتط) بإأمدء عط ]0 دع لاتاععم5معم عط طونامعط) وععو عط عدنوءعط 
07 .علمللصتطا عالنوعك , مسأعطممدل1ا 0غ عمالرمءعءعمة .ميزه خلط طونامعطا كد 
عط 01 عالأدعم2ع1م ن» د15 «. وملتامتط) علاعطتملزاد » كللةء عط غعقطبس 
عط معتدمعوتل (ممء) مطبى .5أمبعععااعغمز غه دوموك عع عه لمدمطمد ترالهكمة 
غ] 3 «. اتاعالا الاعم فق ماما معط ع2 أخعط ملز لمه عطغدص) امتاعهم عه غطعكت كناملية؟ 
.15 أك معط عط لصبامط - بإاللقعهد دوعا عط أقط ,معط ,نزدد 0غ عكدد عط لإقدر 
-ع تتهمعطام لمءه؟ د 01 عمتممعصم لدعم عط مغمتعط النس غطعتدما قتط ععمععل عط 
اننا 


0 ععءعاصتط لملعمه نعم عاطتخكدمم غ1 تعععط لعوتلف عط لزممم ممتأوعناو م 
-ع1) كز وذعملضنافطضن عأعامصمء ىم (لمنمطسن - بإالدعمة لإاعغءامصسمء عم 
مفصتط عط .عاطلووممصطة .عقمعء نه مذبعط لإقصس لصد غلنت أكتل لإاأدكنملمعم 
قعل نالاغة لممموععم - دعاعءك عععط متطغله لعممكصومصة لإالدناكنا كز متم 
-ختل غمم للنامطد كتلط .عنم نامة غة .كعسلدنا لدعبطكانت لمة ممتكتومم ذ5كهاء 
كن نه فد .لستامطمن - لإالوعمة عط 0 عمال سو عععلمتط) لداعه؟ عط ععدىنامء 
أفط نزند 0غ عقده عط نزم )1 .ممتأوعععداد 5 عممعطءغ15” عمتعسملاهط .عاطلوومم 
الفصصده عه؟ أخدع! غه ,إن ن مذع حتاءع زمه ع 0غ عاطة كز عععلمئط لقتعهد عط 
4.عصتا قلط غه ممتاعدظ 


-صممء هن طعيه ؤه علمصفيء امعلاععيء صد لمق مق على ,)230 مآ 
كناماعتاءء و امسلاطعا مط[ .4؟اعمصسنتط مسلتقطءا صط1 مز عقنا لع تلد أسمعصفعهم 
كه لهمعسسممعطم لماعه؟ 2ه عمتطقى دعل ددم ممنط أمعبرعمم امم لثل مهنم عل 
عمتقطء مقط أغقط ممتادع تلمامء مساعدم حصمء لتمغتطءد عط معلة) مقط ع8 .15 از 
كا 0غ )أ لعمماء باعل لسن 22165 مم طمعغمم خنط 6ه عانزاد - غطقنامط) عط لعدلمع) 
.1ك ناعممء لادعتوه1 


كه عاطدمقء بإالقنوء ععة عاومعم 211 غمم أغقطا .عع مط ,كميععد 16 
قانع تامهم 2 كز عمعط غقط لتدد عط مقع غ1 . لإكتحناءء زمه ع اكتامعك5 ومتاعتطءج 


>”: 


معء لمة علتهم معطا 5عع10عممه عط , '([أمعسوعمههم) . عمكاته موه 
مععل20 عط 1ه عصرهمد طتتب ممعاطمهم عط ,غ22 صز ركز عنط1 .كدمانت نلك 
كه غطعذا! عط مت دعمتام علط لدع 0غ لمع ناعط1 .سبل لقط؟]1 ص15 غه كأمعل ياد 
تعطغة عصتروط معط لمق سعاقه تإعط) مد لسه , عأنرؤو ل غطونامط) مععلممر 
أقكه5 010 مه وستسعل؟ 89 . انكعكنا مقط ععطته 5ودوعاء05 رعستاوعععغصا صفقط) 
لمةاذتع لصن 10 عاط2 عط م202 عجره رععنكلنكء 115 01 لاعغمم عط متنطاتك بإرمعط) 
لضمأوععلمن 0غ عاطقصن كذ عط غقطا دمعصممعطم لأقكه؟ 01 5أععمكة متقارءهء 
امجعلاع5 5غهط ,انان ككصلمم تعأعطء5 25 ,ممع همعطم لدك50 ى .عد المع طاه 
- ]1 01 عققطم عمه نزلده ععد صق عع للععوطه «لصتروط - لإالده50» ى .ذوعوقطم 

لعاعععتل سععط فقط متامعع كنط طعتطى لجه10 عمهطم عط ركز غهط) 


55 ,201125 0 5ع لداع لدع نعهامء50 لمة لمعصماولط عط 
عط صا علاتاععم5معم ]0 لإاالالاقاءء 2 نزلمه 15 ...لإأع0؟ 01 5لهمع لصهة 
عط مز مملغدمك تاعهم [02ئهم 2 كألمعوعرمع؟ طعدء ,10 سلدعء عأساموطة 
ألع5ع1م ,)025 .5عكتاغلتء الج وسعز0 «.ذمعه! علتاءعء زطه لمة لهمععاء» 
[8غ0غ ه دز عدعطا أقط تالبك هد لعدوعرمعء عط نإهجم دمع 10 عط رعتتضبظ لصة 
5لا اعاعطء5 25 بوستاباط امم وععنغلنك 1ه دعناع1ة!؟ عط رعلاتاءعع مودعم 
. أعستامندم أمد كتمع مم 2 01 لزغتمنا انلعسمتصدعم عط 106 


15 ر وء25هم 5غ للة هل «ممسعسسممعطم لداءه5 2 ععد مغ ععلمه مآ 
05 15ا2210/ عط 01 د5علاء عط طعنامعط) )أ بوع1/؟ 0 عرمكاعمعط) لإتوووعءععم 
:5لا2؟ مستعطممد]8 .غز مز لعأوعمعاما عمه أهطا 


عط لانامطد غ1 عولع اجسمسطا أهقهو - لمعترماختط 01 كمعتة متقامعه هآ 
ديه لابامطك عستلصة معلااع 2 أخقط) عاأطم6زاعمز لمة غطعت كد لعلجدععء 
501 د5عذا! ممعاط0؟م عط1” .تع نتتمصطا عط 01 ممتالدمم عط 1ه وعع هم عط مله 
غلاط , لتتعط) 101 عومتمزعهأم0م2 مأعه دعلاتاععمدوععم عدعط عللط 0غ وسالاة مذ 
رذع لاتأععم5معم عوعط) لعأضمعع , لامط 01 ممتأذعنان عط مغمذعمتشساوصنما 
01 ع756نا50 2 501 15 غآ .عاطتوومم الناد عه بعغاتاناءععزطه لصد عولع ا مما 
عط مترصق عل ععهم؟ مذاءء زط مد 01 ععنالعء أم لمناكتل؟ عط متغقط) رمرعء 
15 لطع اهم ع1" . باجعالا عاك ا لاععم5يعم 2 لإأمه أعع رعددء عط 01 عتنكهم 
. 010 غنا عنتنااء أم عناد الاتاععم25عم - 202 غ2 3110 أجأع تمر عت برهم[ 201 
5027 علاتاععم ذاعم طعدء , الاعللا 06 15هلمم 5ئا10ة/ا عط عمتلدمم2]وتاز باط 
لإأالاتاءء زطه 068 أعلاع1 للاعم 2 لإطعتغط) لمج طعند 25 0ع2تمومععء عط 
د كه لمعل1 ع2[5؟ عطا عتعطبط أملمم عط 0غ عصمف عل عتلط]' .لعستماعج 
لدع10 عط نز لع دامع عط أكنامم بلاع1/؟ 01 غسزمم 1[هنزهد2ءمصصطة رلعطع عل 
]0 دغتتصنا عط منطغل؟ 15 طعخطبه بعلل 01 غملمم مسفصسسط برالدتأمعووء مد غه 
.كلع )1 عع تهامء 10 عسمتكلتاك لإلأسماكمم ,عكتاععم25عم مقتستاط 2 


1 
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> نتتددظ ."1 
لد7 .م 


لقدعكعمة صعءط عتتفط كاكتامعكو لهءم5 .وعلمععل ععتط) أكدم عط مل 
515لههة نط (المععمةء ,دومتاتم 5'صسللقطك1 م16 مذ لعأوعمعغمز براومز 
صوووع1 أقط8 أناظ . (ممتامعتلتكك) وممطلفط لصة (ممسكتلهسمم) وجقلهط 04 
لاكتاادعءه طأتمععاكتاه؟ 2 0 لإبرمعط عط عمتيزليةد تسم مبعوعلق عط مى 
غهط) لإ15ء609اهمه 3 طاتم ع120] 10 ع120 كنا كأنام ممتادعنان منط] 9ء6أترسر 
هنا عمده5 101 مهمد مرعلم هم ,0 لصتم عط لععدعمء مقط 


عمألالناة مذ عكنا 0م كز عتعط) تغط سمتمتمه عط آه عه دمععلمتط) عسمك 

-1ع0110 02 غ21 أمعع مم 0 ألاأعكنا ع201 5[ غ1 , أقهم عطا آله وعفمرمعط عط 
01 كاسع جمعاء 0خلدل عط متقاممء لإعطا ععماد ذعمه0 أمععع؟ أوم عط عمتلم هار 
قط 01 كمع نالمعم- لدع عط ,لإاعمتلرمععء2 .عع لإعط) لمة وعممعط) أكدم عط 


ألع0ناع31 ولط 15 .0ع10006م عتقط غقهم عط 2ه ذ5لمتدم علتاوءيى عطا 
هل راتتعاكاء عجزهة5 0 رعققه عطأا دز قلطا أقط سسععد 10نم غ1 تاعع مسرم 
وع معطا لعمماعاعءل 125 عطا عتعطه روععمعك5د أوتتنهم 5ه ل1اع8 عط 
.0065 5لا0الاع5م عغطا عه 5غع0ل0:م-لمع لعاكلة عغطا رذوع1 01 20016 رعن2 
ع1 .أضعرء] تل عالناقن 15 ماهم عطا ,مع اعمط ,روععمعكد [هأعه5 عطا هآ 
لللةلا ع5مم عط 4ه ععاعط عط لإلتموووعءعم امم 5ز تلإرمعط) #عبرعم 
5 2811118338 عط 01 مع ]عدم عط نزط لععمعسكمة عقج مطس عومط1 
خطعنا عصدة عطا مذ دعضمعط) لممد برعلا 0غ لعمتاعمة بإالقسكب عقة 
عط عمالاءمعو06 ابتامطلاد ردعترمعط) عممعكة أدعتطهم برعل بزغط) طعتطس 
لاالقناكن 15 لإومعط) لم5 4 .مب عطا معوساعط ععمعوء تل عمزهمر 
طعتطه معاطه:م ستهارءه 2 0غ عد5مصمموع2 ص عمطاسة 5أذ زط لعل«تاممعدء 
20 عتصطنا كلط ما أععلاء 20ة عكتتق 5غ مذ لعاعتباوع؟ رووع1 01 2016 رول 
)ا طعنطى متطاتس عمبناته عط 6ه أههم ركل1م7 تعطاه صل ,ذا غ1 .عمهام 

مم2 


أ5هم 01 عءممأءومصة عط علكتتاعط مغ جلمع)؟ أمعلنن؟ لماع كأعميد عط1ل 
مذ عاتاءعمديعم لمعتلرماقتط عط دعلمماءعله عط عمسوععط لالمتقم ععتممعط 


علط 01 عتاتلاععم5مءم عط طونامغطا معط سعت 0غ وعم لمن سعط ممتالينة 


.افد انمتا ,لامع »1 غه رهدأه 50 06 ومكوء]8:0 أمماكفعة -- © 


١ 


1111 


قعنأنا5 عتمواوطآ لصة طععم عه) لممسسمل 


وططة .ىَ عتدوو5 :موؤزلع 


5م طعاطاياة «اناره؟ عزصعلمعة مه ؤز لططعرهع5 عط 
.18155 عتدرواذا لمق طويخ طخزيو 


0660167 ع1 لاط لإأمعؤيقينو لعطوتاطيم ؤز طععهع5 عطل 
,01ع0معمعلم1 مق رؤعألنا؟5 عزممهاذا لمق وطوعم عن 
أل كم أأأمعم-ممم 


.علآلالا واعولالا لعغناط لوال 5 طعمهع5 عط 


1 5امللا 304 لمق بموعع ذا ,ععاءنارة عتصمعلوعة الم 
.00عاعن/”ى م38 5أة!؟ة عتصةاذا لمة طورك طغزيب اوعل 


:15ل نأو ع0) 512.00 ,طاعنوع5 ع1 مغ موأ أماءعوطنه 


15 10 525.00 :وأدنلالاألما ,ه10 515.00 
.005180 )10 هئاكاع 56.00 ؤأ مماغمأءعوطناد كوعوع 01 


:10 60اء6/أل عطا وأنه جد ءءدبعل«وجوع ررم ااه 


لال لد دالا 


4 هلواط رنصدتالةا »© 249044 يرمع .0م 


55 ناطن2 نجه ل[ 
1ه طدعثق عط جره 


لالع نمدب0) وعتلية5 طورق 
بومعصمع اددع 1/1001 كه عبحاععمويعم عط صرمع؟ معاإتم وعاأعلععد طعذللا 
بع امم ,لمعمو طوعة مه كاعمنه لمعتتتى كتمعوعمم [مصعتهز ولط 
لعطعمعمامء ومتتتطحصق 6ه صتد عغط؛ طعت بممءوتط لمة تزمتمممءء 
عدده جم] 00 516 عتم اداع وطن 5‏ كممتاءمغكدل لمة كممتامععممعوتم 
.7هءيز معن 7ه] 530.00 :جووير 


لمعنله! امه ممتامعسلط بنتوىء طتمنا :ممصمعائط مدتمنؤععلوط 
طعاطلدل! اتاحطل! برط رأعددوا مذ كمهتمَنؤوعلد2 عممصة عوممطن. 
ممتمفكوءلد مز كلهماءءلاءعغمز زه عامء عط عه لويد أدعنومادممعطامة مث 
عومقط لمة عداكمى عه عتصممتزل عمضكمامت ,اعدءكا مذ عكنا لدعتغتلمم 
0 ج:وعههتر 134 .كصعادتزد لمة كمععنادم أقدمتادعسلء ممتمتثوعلوط مذ 
#متروتر د 


علنوع مذغعه2 ممتمنتاوعلدط 4 بمتعووب1] لتطود1 زه 4اءه لكا ع1 
عن عل0 عمعءتلة لصة دغداانه8 أمددءا برط لءؤتلء 

ممم للستي معد ههه ممتمناوعلدط عط أه كممتكمعصمتل مقصيط ع1 
وعلناعمذ عمساد ‏ عط1 .متعووب!] لنطكدظ عه كصمعمم عط مذ لعنزد؟ 
.5.! ,وناه92ة[ 3 . نوك بتزمععنةق علا كد طعيد عاممعم برط كمم4ء|امءم, 
56.50 كع هدر 8 لزد5 لعدساع مه طوتععة] لبمصسطهل/ا .عمه؟5 
اوترومر 


:ءاطقاتةحةق وكا4 
بصمماوتط عط مه عمويعه2 .2 .ملل عمممع؟ لدنءم5 بمممدطع] طانه5 
«وررون ١‏ 53.50 دعجرهتر 38 .مممدطع ] مععطانه له ى إتاوممعع لمة 


.3 .ولظة أرممع1 أونعم5 تممتادردلء2 منوكلد8 معلة ى :لتجد0 مصدع 
00 وامعصسعمل لمد وعاعناعة له صمناع الى عدومعطء صم 2 دعلساعمآ 
مدرو دم 30 53 وجرماتر 
طوعة بمدعمممعاممك6 عطغ صن ممكسام عع امسو مد ممتاعوع8 
«مبروم بد 00 يك ميرم 33 .هاءه للا 
روع اهن لد بزاتوء دلولا معنعصة طدعة أه .عموكة :10 عأعللا 
5 قلا بمناطعحصتط؟5 .ممللة)5 علتممعن1 456 :«ه8 .0 ”1 


واساتسمطا امرسف بومتعصجر جن1 للصحط تاعمت جنل 6ق 5 نايف 
أعميروم” سحجرن #أطملسحجه سملم تاطبج أت موماه لمع ل 


وكا 


اننا 


1001011 


كه لإلناد عط مذ لعنومعتاعدم عه وممععالى ماحل مذ لعماعط ععطاك مطس عدمط؛ مغ مع دعلممط) زمتكر 
عكة جمتمقط]" . . لعاعع الى عمعن؟ ماهمل عط عمعغطم حاممك؟ عط )ه اكفاك عط عاممط م مداق للسم 1 .كأععزطسد 
أمعطه8! .121 أن ماعط عط] . بتو حصنا المسيي! أده عاوء© عاسممسه© عط أده لأماد عط مغ غيل مكلد 
ععمدم خنطا 1ه كاكدعل ععللعيقء ‏ عمتلدعء مزلسة ململ عط) كه حتذيز اقمدعء عط مز بإممطا4-/الز ناك 6ه ماعميمع 
.عأمععمممة لااأمععع جز 


لحر ا تايا 


آه معتعع ساد متممتة تلشحثلا .ع .للا .ملاعل لمه ..ع .(1 المتعقك ...1 .1 .كاسة ‏ . كاك ١(‏ ) 
عمطععذل! عطا مه عاسععهمز - سماك مه عتتسيحع ناح .عباتكلسمسر 
١972 . 43, 1412-1417.‏ ,أتمعصمماءء2 فانط .غحع1 حعرنج 


الاتأععالعر 


'] عمتلتصمظ 


- ممناء علاءء محص اطمعم أ نعماه-لمطاعم عصوة .2 .1 .منصساميل؟ لمن .© .العطءة! ..8 . عاسم (2 ) 
231 - 227 ,47 .1976 ,اسمعصمماءت8 فلتت . طععدعدم نوا تاتجاسمهة 


ل للك تانج - لمطاء سابد خ .ل ..مندا6عءة8 مد ...0ط . معلامعظ (3)* 
.218-226 ,47 .1976 ,أمعممماءط 10ز© .اتلد : 


-اناممرذ أه مم أضفمعء مم وه جرمتقطعط أعلمم ما مميله بمعجماه أعلوط أه جامعل .8 . جساطعط (4 ) 
22-32 ,2 .1970 ,وومامطعووط لمامعصمماعىط .مععلائط عرلو 


مأ ممتفحعء مم «متافمممكم1 . /لا .خمتائطه لمه .. ل .تعطلة ...2 بنرفط ..ا.8 .ممسدمع ..ل . ممعهك] (5 ) 
لمعتومامطعءروط .دعلساتناد عاتاععلعم لمن عاتراحمه أت ععمى قتموزك تلان عط 
.(578 .هك عامطللا . )١‏ 78 1964 ,داه عومدمل8 


رككتيرهامطء روط ممعفعسة .تزومامدء برهم امسا -حومى مذ لمطاعه لمه لزءمعط؟ .8.5 ,خخدماحك8 (6 0 
.1069-9 ,32 , 1977 


. 1026-1052 ,83 ,976 ! ممتاعللسظ لتمعنبرمامطعووم لاع ادع حر تبزغ ةل اكانمستومتكء لمعه .5.8 . ععدوع380 (7) 


عرولا عل . وا للهممدعم سد تمعسمماء ع0 لان .ل .مدعة! لهه .ل .ل .تععمه© ..2.11 . معودسلة (8 ) 
9 .برها لمه ععممقط 


عءمعسما أت وععسير؟ عمتاتسة؟ عمتطعتمل] ع5؟ خمصمم ؟ه أمعستوماء عل عطل" . ل.ل( .لمتطالد5 (9 ) 
.1978 .جمممد! كه لزأتومعاتمنا :كشكمدكز 


-أنمممة نزحا عءمفصمم لمعم وعاه دوه غمءممعءعمكمعء لمتامءع ]011 .2.5 .كتلمما لمد .ل ,. مقؤ5 (10) 
,1975 ب يووامطء روط فلتت لمامعم فعجمح؟! 6ه لممصعسمل . مععلائط عن علقعع لمة علالو 
.35-50 ,19 


.عاتاععمووعم لمعساليه ددمي هذ هه متتمعء)11ل امع تومامط روط . /لا. ل ,بزوع8 لصد ..ث. 81 , ماتلا (01) 
218-226 ,47 ,1975 ,وومامطء روط تمسغلس)-عووت ؟ه تممسوك 


إنانكرا 


3 عسسعة1 


ورموع1 اهاه1 
عع نرط وعلفصسءآ1 لصد كعلدلآ :0] 


3 
1915 -.- ه 


وعلهصع1.- 6 
عندسسة .- اتام 
صقء سعترة :- 1201660 


الل 


28 


20 


16 


12 


"1021 1015 


وعله]/.-.- 
وعلمصء"1.- 6 

أنه تالكآ - تامدك 
موءعسصرة ١:‏ - لغ )أوج] 


2 عسسعة1 
ععدومدع1 أدصلا 0 إعمعامر1 مدعل 
ععذ نوط وعلمصيء1 لص ععلد1ةا 10 


م 
كر 


4 


2 


لاه ؟ 


لإعمع)ةآ سوعل3 


5 لاماظة 1" 


(111) 1,1151107 لم111 لله (115) 15181015 41 1001 خ1"01 4115 111:1 
0 لا 


1 ععسماما 


اودع (1111) وععناعاط عقتلتسة1 ومصتطءغ812 مسرم معخ] عامصوك 


3 عاطه1" 


وعه 1 لهنه1 سه كععتعصعاةآ صدع1ة صعء ماعط كسمتاداء00) 
(174 - 81) بعك لسه عو رط 


4 عاطة1" 


وعجدء5 عمعدممرده0) ىناكتاهاد:- ) 
إعسعاهآ مدعلا مسد كرهظ لهأه1 .ه] 
غ48 ام 


لكا 


1[ عاطهة1 


(174 - 8) وعد لسد عع نإط إعسغغهرة ممعلة 10 5.12.<5 لسه كصدء31 


2 عاطة]" 


1055 04 “عامسل لهأه1 10 5.12.*5 لسد كدمدء131 
(174 > 1ط) ععك لصو ععى رط 


باعل 


لاوط .فتهل عط 5ه ممتاءعمكه1ة عدومكء ى .ععلانطك تأت س1 لمد مق ترعدم 
أنه انا 221008 «تتمكتسنا لإأعاء اممرمء 06م عدا لمعم وتطا غقط) ولامطد ,زعو 
كقعء 15 غ1 .ع كناكدع12 ممتموعالى عط ؤز دورمعيء 06 عع طصام لهأه) عط كز مععللائط 
5 سقط درمعء أن وتعطصسيام ععطوتئط بالتطعتاد عنتقط دعلهصع؟ لأه عدعز 6 غقط 
9 لصة 8 عط معع بواعط عموععع ]لل غطوتاد ه نزلده مزعمع1' .وعلهصمعة لآه مدعو 
-20]618/01 15 غ1 .5ع 01 اأعطسيام لهام متعط) مز دع لهسمع؟ تاتدسون؟1 10ه تدعو 
لممععنمة (20.ج ع) ها ه لعلاعار 5وجمعء غ0 ععطمصيام لماه عط أقطا بوط 
2201 نه عله[ مأ غنات لعصعية نزءمعغه! ممعم ممعرع طجى بوغتلتطهنتاءء بوعمع أو تقممء 

.(64 . ع ع) عغتلتطهتاء؟ نإعءمعاكتقمم لهمممعامز بوروماءة]5 52 


عط لإط 2625050 25 ملعا [ددأمععمم عط 2ه عغأساطماعة بعطاممم 
-ع11ه علالأهوعم غعأ2مع200 عط 15 لإلساد نط لاط لع مهمه 5ه غهط 2/1117 
طاع معناذ غط]' .ورمع غ0 ععطصسيام لمغه) لمة تإعمعغها ممعم مععواعط ممنشد1 
أررعءء»<ء ععة غ7 0ع1017م 122 دع تتاكوع مم ون عط مععنواعط مملغداع ررم عط 1ه 
.22165 010 عمعبر 9 0غ 8 عط .ه10 


05 أخقطا لصة نإالناد خنطا معع ساعط وععمعمع كتل ونامأاطه مبن ععه عرعط1 
طاعتطة لصد دع معرع] ]تل لدعطانه 0) عيل لإالطقطامعم عنه أقطا (1978) لمتالدك 
مععللئط ااتد نكا علقم غقط وللامطد 1 ععسع ا .مملأدوتاوعء كمز متعطاميظ لععم 
عاتطنن .مععلائط علقصع؟ مقط دع مع عدا ممعمد ععطوتط بزاغمعغكتوممء مقط 
عطا مه 5عاءمعتد! مدعم ععطعتط اأعع 6غ لصعغ مععلائطك علهسيعة مدء تعسم 
أقط) مععة عط صدء )1 , 21500دم زمه 105 5رمجرء 01 عع طتحتلم [2غ10 وستكله1 . *2/11"1 
أناه؛ ععنن! لالخمعإأو1قمم عتاقط (1978 رلمتال52) مععلائك علقميع] مه تتعدمسرم 
عالاكقع0 كتطا ده لإعمعأكاكممء 0م 15 عدعط علنطز ,ورمع 06 ومع طصيام 
مععلاتاء تهنا علدصديع؟ ل1ه عدعز 8 لسد 110 مععلاتك ناتد ناكا عممصسة 
ذا عالقممم0 عط عانطت 5ع[722 مقط 5جمعيء 6ه 5تعط سام لهام ععبهم! علقط 
. مععلائطء غتدتب]1 010 عدعلز 9 لصهة , 6,7 عدمصة عنما 


/لالنا5 خنطا 04 كعستلصة عط مععء واعط عم مععع تل كنامالاطه ترعطاه عط 
04 200 دعق معغ2! ممعم عط 1ه دعس له؟؟ عط ععد (1978) لمتتادذ 6ه غقط) لم 
مقعم ععطعتط لالغمعاكتقممء عتتقط مععلاتطكء سدععهصسخة .درمعي ععطاسنام 
نط1 .مععللتط فتدسصبطا مقط كرمع غ0 ععطصيم أهأهغ ععنهه! لمه دعتعمدع ئزج[ 
مععلاتاء اانه اتتع1 .121015 لدكنطلنت 25 لاعن 35 [211022ن)زد 0غ عبدل عط لهم 
201 عمة نعط . معملالطعمدعء تمع ص مقطا ومتاوء) 0غ لعدممعىء ذ5وع1 عنة 
-لتداء ممع رعسم صغط) دعءمع ناوع5مه0» 5غ لصة عستادء)] غنامة علاأومعطع مم2 
عط ها لإلخسععع تل لعسلهة؟ واطقطمعم 2150 ع2 إعدسبءء2 لمة لععم5 .مععل 
0302ماء 72012 5ل0عع2 عتمم علط]' .ععوع مط ردع نانك 0ب 


نذا 


لاعة تعطاه ع0 .(05 > م) ععمق قاتمونة طعدعء ورمع 2ه ععطصبيم 4[1أه 
عع:13 01م عه نإعط؛ غباط رعمه مقط ععع2د1! دعناه؟ - ) لعلاعت8 كممكتعتدمصصمء 
.(.10 > م) ععمم قتمولد لدعناذنا2أ5 طعدعء 0غ طعنامديء 


مقعم لصة 5جمميء 06 تعطصسسيم 0121 101 كممتلعم عط كأسعوعءم 5 1216 
تعطعلط أقطالاعمرهة ع2 دعنالة/ ممتلع عوعغط]” .اعناع1 عم2 طعدء غه لإعمع ها 
.5عع2 عقاتسكه عم (1978) لمتطللدذ نط 0ع6ئىممعع عومطا صقط) 


55 انام مطا نإأدمه عمتكن 0242 عط مه 20م وعم 5ه 5أذلزلهصة لعتطا م 
-صنمك 10 صمناهء تلتاكناز عصرم دز عمعط]1' .اعبعا ععة طعدء غج دع جتاء ملع لمة 
05م عط صعع باعط دعن معرع1 ]تل عع مز اعلاعا ععة طعدء غ2 دععرعد عط عمتمتط 
0 لعتتعكآع] ع35ه ع08 مذ أمععناء ععمصق كتموند طعدعء أمم لتل جزعد مه لعووط 
0 511765[ تامطنا معء طاعط دوعن طع ع1 ]أل عط .10 معاد -) عط معطللآ .معتامدء 
تل عط ,لعانامصدمء عععلا. عمتاودعمم لزإعمعاد! مودعم عط جره دوع حتلاععل]عم 
أصقء اتسعاة عمد عط . اعلدع1 001 . عط لممتزعط غمد تكتمعزد عرعب؟ وعه معرع] 
عط مه لع21مطتمء عرعن دع تلتاعع للع لمة 5ع /از5[لامتما سعط لمدام1 ذز أعبع1 
.عكتاكق2ع 015يء 01 عع طتصتام 0621 


لا 12660 عصاونا لع ]تاممرم كدب 1/111 عط 01 لإعمعغكتقمم لممتعغمز ع1 
2ن غ1 .وعتتاق3قع2< أمعلمعمع0 عط 25 دجمل غ02 تعطصسبيه لهام معط لصة 
[2غ0) عط سقط عمتاكدعم أمعأكتقمم ت[ال2ممعغامز 01م ح ذأ لإعمعنها أقطا أناه 
4 . 01 عتال؟ إعمعاولومم اومععاما مج حفط لإعمعغة.آ .ورمع غ02 معطستام 
0. لصة 64. 01 5ع210؟ عط" . دوجمنريء 0 تعطصسته [دغه) عط .م1 20 .كه غأزع انط 
-2550 251386 5001 01 010102م10م عط 01 دعكناكدع72 25 لعسصتهاط0 عرعىر 
8 0/ا] ع101"8 أسعممم حم لدمء متهم أدعع يدا عه أومر5 عطا طغته لعنج 
55١‏ 


لوقا اف انا 


أع تامهم عط غ0 تله رعمعع عط لعستسععرء زلماد ادعنألناء-وومى دنط1 

5ه سععلاتئك 05 ععسقصهم لمعم عط نط لعتتاكدعه 25 مومع لدتامععمف 4ه 
5-9 مره؟ لماعت 1امء فغهل عط .8411 عط مه دعاتلهممقهم طوتخ لمرورعد 
متمامعن .هق ترعمرك 5ه 52165 لعاتمنآ عط صذ مععللئطك نتدسب1 010 تدعو 
خنطا نإ لعدمعكمم عرعن؟ ممصرع؟ لدناأمءع مم ]0 اع ناماكممء عط 2ه وعغتاطماعج 
*1/11*1 عط نزم 0ع5ناك3ع22 25 لمصدءغ [دسامعع مم غهط؛ دزوع ط امم بوط ع1 . بإلنند 
مستكدععععل لمة نا تلتأععالع؟ وسمتعدعى صذ2ه لمع عا [دتمعصرمماء ع0 ح 101165 
ماع12 مدعمد وععهه! عكقط مغ لمعا مععلاتطن) .لعمسعقدمء عدب تدز اسمسز 
8 01015164 135 غ28 طللأقدعقء ما طتتمر ورمع ممع لمه وعكن 


زلف 


ل7معع؟ 6غ ل4ع5نا 5ه طءا2 وماد له .تإع10[مطء:(ز5م صذ عمتءهز2 غمعلنااة 
101 5ج0طء 01 تعطصسيده لهاه1' .مدع نز أوء) طعدء 105 عكممموع؟ غ575 مغ بإعمع نج[ 
بلع1معع2 هذا عنعل8 برعاز اوم طعوء 


ك1 (الله كآكلآ1دلال4 


اعم علء7 5ع5[[همة ,عام هده عامطهت عط مدمءع هغهل ومنول] 
ع5عط) هل . لعستطسرمء دعزعة طاغوط ع1 ممه دعلمصع؟ لمع دع لهم عه] بزاعغه مهمعد 
عكتتوععء6 لعؤنا مدعنا (174- م ) عامتصدد [2غ0) عط سرم] وغدل ,رذوع5ئز21مة 10 
للنامصطة لم دع لاتاععا1أع مغمز مععلائكء عمتمترمععامء 2ه 822 أحدمنا نل عط) 
,0181م أدع) عملذه! 01 5لستامعع مه لإأعدم2اد لع2اعلأيىن معء6 هط وعرلو 
العطاءغ841 ,أابك) ممتخد عدم رمكمز ؤه دده! لسه لإغللتطهتاعء أدع) عمتاد ستاوعععلصنا 
.(1976 ,ممقمسامدطط لسة 


“مم12 مدع 101 كمه نخد عل لعدلصهاد لصن كمدعم عط وعلززع 1 عاط12" 
-مماع ع0 ه تتامطد ككلناوعء عوغط]” .عام تدك لهام عط غ80 برعد مه عمد نط 
طامط ج10 ععة. طغتى إعمعند! مقعم مز عممعى مل مه 5ل6072) لمعا لمأمعجم 
عط عمتتمعقممء خبطا :(2 عمسواط ععد) لعمتطصمء لمه تزأعنهردمء5 5عبرعدو 
.دعتلناة معتامدء 6ه دووستلسصة 


]0 تع طتصننه [هغه) 10 صهنغه أ ععل ل0:قل سداد لمه تممعجم 5أسعوعمم 2 عاطة1 

غط) غقط صععد عط مق )غ1 .عامصدد عامط عط مم2 عرعد لمداععة نط6 وزممرء 
عقدع2عع0 012 كتدوع ط املاط عط 4ه عحتارمممناد نإ الدتعدوعع عه 5التسوع 126162 
3 عتناع ا م5 مععة عط مده 25 ع28 صأ عقدعمعء مز طغتيا وعممرع 06 عط صسط مز 


كابر قجممنء 06 تعطصسيام عط عستموععععل 6ه لمعن لدامعصرمماع برعل ع1 
١‏ .(1978) نإلنذد لمتعلادذ عغطا صقطا أمعغكتومم ووع!ا وز ععة 


ماعط خمملماعسمم أمع صم ءنلم2م مموجوعط عط وامعوعمم 3 عاطة1" 

ذه أاعاه كه عزعد لمدعقة نزط بإعمعغ2! ممعم لصح كرمع غ0 وعطستام لدغه) معع ىر 

مععء لراعط ممتاداععمء عط أقط) دبمطة 3 عاطه] .ع امد 1ةغه) عط جه عوة نز 

50881 امع 0غ لمعا رعتتاهوعم اله ع2 دجمىىء غ0 رع تنام 1021 لسة تزاعمع ةا 

هذ لصناه؟ عومط؛ 0غ عاطمعدمصمء دوعسلة؟ عباقط ((الدرعمعع لمة رععة طاتر 

-ع011» علاتأهوعم ع5أ2ع200 2 5ه وأوعطاوملاط عط رخاط]" .5عتلناد كاملاءوم 
.ل011ممناة 78/45 لإعمكتناءء2 لصة لععم؟ مععء سعط مم0لد1 


غ2 5ع<عذ عط صعء تاعط وعم معيع 1 ]لل عط 2ه دعتالة؟:- ) وبامطد 4 عاطة]" 
مذ واعتع لمع ونإمط 010 عمعر 9 مععبواعط 5ع مععع تل عط" . اأعبرعا عو2 طعوء 


و 


جع28 طاا لو [نامصسا هزر عمدعىعع0 2 لسة بالكلا 


081 لهة لإعمع ند1 مدعمم مععء لاع ممتاهاء 2م علاتاهوعم 2216ء200 ى . 5 
:15 01 121نم 


021 101 مقطا دعرمء5 لإعمع)12 مدعمم +10 تإعمعاكتقممء لممتعاما يعتمعيع . ء 
:50015 2101 01 اعنام 


320 زعنتاكهع22 وصلع؟ أدنامععهمء عط ج10 وعءمععع كلل عرعة مم . ل 


ضوعم +10 كمقتلعم لمة كمدعم 2ه كلمعن لدامعمرمماء عل عداتصسزو . ع 
و أل نااك عع المدع هذ 0هنا0؟ 5ج درسطلء غ0 وعطصسديم لدغأه) كمه تإعمعنغد1 


دزف ءلالدانا 


قاع زطنك 


221 (قطاصدمم 6 -) ل1ه مدعنر 5-9 (174) عنده1 بوإأمعوعو لع تلصبط عم 
لعدمه؟ مععللئطء عط1' . تلمدد عتنط ملع بععوطه عععنى مععللتنك علدمرعء لمهة 
ألصة 5ع لقجمعء 91 لعلناعمها عامصدة عط . (واعبع! عه 5غ وعئرء؟ 2) 5منامجرع 10 
2 مده 216,31 اناا مذ كأم0مطء؟ نجه أمعميعاء مب لعلرع 3 لإعط1 .وعلهم 83 
0 عللقء كأمدررء ناموط .أممطء5 عغ02ليم 2 مم 143 لمج ,أممطء؟ عتاطيام 
ذاع1ىه8 اماع55 واممطء؟ عط" .ذووكدكء عاللتد عط مغ عدماعط طعنطم دعتاتمة1 
لإلن؟ كتط) مذ مععلائط عط]' .أقصصممم ععة مععلائء عوعط اله غهطا لع غأرممعمر 
لاو 36 ,كنانة سكا 16 :دعن تلهدمناهم طمعخ أمععع تل لدرعيععد لعلساعما 
.ع5ع2ماعآ لهة كممتكرز5 38 لسة ,كممتمدل102 -مدتسنادعلج2 84 ,رمممتام 


5ع سلععوط 


اعتطه 8121 عط كه دسعه؟ لمملصهاد عط لعمع)كتستصلد عععند مععل1ئم0 

طعدء ,ععتاموع 0160م على .كتاع]أز أوءغ 12 220 كصمعئز ععناء 12م م وعلساعما 
الى طتتبد «عطاععه) أعع زطه عقتلتسةة 2 غ0 عتتطعام لئدلمدهاد 2 01 كأكتقمم ممعاز 
عط1 .لعملصماك عط ه) اأمعتاأمعل1 كز طعنط؟ ؤه عمه ,كتسمهدلا عملتسن تواطوتط 
-مهاك عطا 0غ لدعتاأمعل1 كتطعتطس ع تك همع غ21 عط 0غ امتمم مغ لععادة دز للتطء 
0 عاأطدعدم حدم ععة نقلناد خنطا صذّ لع5ن كسمتاء نماكها ممه دمعأد عط .لعدل 
1110 ]0 ستاتلعم عط أمعععرء (1978) لستعلادك نإ عدن عومطا 
طعدء م1 نر الهد 10 لم1 لعععاكتستمل2 5د« غوع) عا" .عمق عنط) مز أطدرى 5د 
علقمدعة بمتمعة 2 نإ6 وأومك؟ 900 عط 04 طعدء مذ ممه عتدعدمعة 2 ص للتطء 


35 


لاللةععمعع عبتقط مععلائطء علقممع] غقط) معمطد عتحقط (1978 ,لمتللد5 ,.ع.عء) 
بطكتيده1 .5عل22 مقطا 5جمعيء لهام ععبوع] لمد: وعاعمء د[ مدعم رعوم15 
2 15 لإعمعتد! معد أقطا لصاه؟ عتتمط “78411 عط ومتكنا دعتليند 04 رعطصتام 
لماه عط مقطا ممممعغ لمتذمعع مم 01 عكتاكدع ج25 أمعءؤأكتاكمم بوالقمرعغمز عرممر 
"1111 عط 5ه باتعتاعم علالومعغطء :م تمه غ201 2 102 .ورمع 01 عع ناص 

.(1976) ععووعء81 عع5 5ع1ل1ااد 


0 عع طممتتاه د عه ناالمتتآنه-ددوى 1111 عط نزاممة 0) أممأءرمصصس]ز 15 )1 
101 أوع1 وجعغطءممعوع: وماعط نزع010ل0طاعمم لدعتغاته-دوومي ,أغوعلظ .5ممدمع, 
لقتنمععممء ععلتا أعتمافمدمء 2 06 لاإغتلددمع تمن لصه لإكتلتنت لدرعمعع عط 
015 أمععصمء عط غقطا أدعووند (1975) ع8 لمة متللالا رممءء5 .ممصم 
15 اذ ععسلة لإاللدسدطاته - وذمىك لإلساد 0) عنغمترممءمم2 ذأ عاز)د عحلغتمومء 
15 01 عمه أمدع1 ]2 5أ ممتدع تلد ه50 01 لدذمع كتمنا أمتتطلتك عط غ2) لعصستوقج 
-ممهء مذ وعءمععع تل لمة دعاتتقلتسذة ع6 للسمطد عععغط]' .5امعلععءعامة 
أقدهددعم ععسك مععلائطء تختد نكا لسة ممعتع صخ وءء اع ممصرء) أمتامءه 
عثل اسه دعتمداتسنه علاتاء ستاكتل عن عتعغط) أقطا كأدعععناذ مملاأه77رعوطه0 
.كع كناأآنك ملا عط معء واعط و«متامعتلمن 50 6ه ووعء50م عطأ عطا مز وععءمعرع] 
تعطاه مز مععلائطء مغ عمتلتسةة ععد 8/111 عط لاط لع5ن دعتناعام عط بلعنط]" 
0م لفط عتاقط مطل اتد سا مذ مععلائطء 2ه عدي لإامتفامع ذأ وتط1' .دععتكلتهت 
أوء1 عط معتل عم 3ناع هذا 01 عذنا ع1 . دععنااء ام عدعط) عصركتامعل1 بخلده مكل 
عمتاوع عه مه ذ5ز ممصءع) لددأمععمم ,لإالقمئط .لمستمته كز ممنغدمامتمتصلجة 
ااطقصمكدع: كذ غذ طعدهطاج عكتاوعءط لإالمسغانه-وومى تإلمند 0غ عاطقهة؟ 
بصقع2ع1 لصة رععده© ,سعدمد]8) ذعاكة) لعتهدنا 302055 لصة عصصمتا رعلزه عاطمادر 
ه؛ عاطتامءءكناد لهة عمتمتدئ طونامعط علط هقتلمم أقط:#عصرهة 15 غ1 ,(1979 
لصة صلءغ5) اأمعموعء مكملع لمتامء مع لقتل طعسمعط عمد قتلمم لممعارء 
.(1970 ,ناطء12) عستاءعلمم لمة (1975 ,دسصتلصم] 


عط 15 عناعهما علاتأهم عدمطتا ممدرعم 2 نز6 لعرعاكتستصلة مدن أوع ا ع1 

أه عدنا عط1 .عع دنعهد! عتطدعة عط 15 ]أ رعدق خنطا مذ بمععللئطء عط 25 عصدد 

عط غه عمه كز مععللئط عط 5ه ععتكلتت عمد عط صم 5رمنهمطهلامء 

-آناءذذمك 05 وعسمتصرمء 126 مطد عط 01 عمرهد طتتبج عم 0) لتامط 01 كممأأدء3قع لاد 
.(1977 ,وعهملة81) طععدعهةء لقعي 


1101201715 


مععط عأقط أقط كالسوعم مه لعكقط ععة كعوعطنومتاط عمتهه1اه؛ عط1 
:ع6 الثس عععط1 .مععلائط .5.نآ طغتى وعتلنند كامتاعمم هذ لع أرممعم 


ععللع2 هذ عممعععها مد لعدىه؟ لمعم لمتمعددمماء 9ع الدرعمعع لك . 2 


د 


- «متاععللعء: 04 وع5ة عطا هذ طعجموعوعءع 5 مدع2؟! 15 ممأكمعاءدء قلط 04 عام 
لمع ستل لو [ناوستمممءع2عء7 عغط1 .ممصء) [هتنأمععمعق عه 1712و لنتمدما 
أععللع1 مغ لزه معلمع)] مزاوع مع معتل عط وعطتىوع0 ,غز وع56 مدع 12 25 رممزة 
-معغ216 ع51:وومم [2جعلء5 معطا ممكساتاهد ممسعاطمهم 2 غ0 إاتلتلد؟ عطا مه 
-21]61 اع عدم عطا م097 إاأمتشادعع تنا 15 عتعغطا لسة لع أمعدع:م ععة 2375م 
لعمماء ع0 ع21 .(1964 ,ومنائط2 نمه غرءط لخ ,122 رممصرده»1 ,ممع دع1) عللتاهم 
لإعهعل0هع] خنطا عتتامدعم مغ (811"17) أوءع1 وعسسواط عمتلتصدط وسصتطءئغدك/8 عط 
2 25 طعناد ذاءء زمه عقتلتنسةة؟ عمتذنا أدء) دمع غ1 - 12 2 كز دنط1 .(1 عسسوتط عه5) 
00 2 01 0851515 11 داع 82 .55015ك5 01 كلدم 2 012 ع5نا0ط 3 رغهمط 
لدء تخصع 10 15 اعتطنتا 01 عمه ,كأممتمه؟؟ عفلتتجلكد لإلطوتط عدن 04 غع5 2 لسة عتتاء ام 
<مع]21 لمة لعقلصهاد عطا طتتس لع تمعوعهم 15 لاتطء عط .لمقلصهاة عط 0) 
أقط) علتأهميع)[ عمه عط أععاعد 0غ لم251 15 لسة '(اوتامعصة) ]تمزه دوع تتتاهم 
عاذ - عط ,إااعع022 وعع 22519 للق عط غ1 .0220سصهاد عط وعطء ممم 19أممعرء 
8ه عط دععلهدم للئطء عط كز غ8 . ممعغز أعرعم عظا م1 مه مع 0غ لع تسادمذ 15 
.51215 0115 تكنانمن: 223 2 0غ متدع3 انا 10 لعع[25 د5تغمع ل مممدع2 عطا رعء أمطاء 


15 لعءم؟5 .111"1 عط 101 لع05 عنة 5وع5001 تزع دتناء2 لمة لععمة طام8 
0 205معع5 صذ (لإعمع]12 مدعم) عصصنا ممعم عطا دج لعمقعل (زلأههصم لت مجعمه 
اع طتتته [2غ0) عط) 25 لعستاعل 15 نوع دمناءع ف . 5ددع ]1 أله 225055 ع5تممدع1 أوتلا 
معطا عه 5أمعلممموع18 .قصيع غ1 أل 202055 د5ععلقم للك عط درميسء 1ه 
مععلائطء :كغتامة ممتلعم عاطسمل عط ومتدنا ومنامعع عتاه؟ مغمذ لعكقمتوممقك 
2001 ع3 2015ء [012) لمة سقتلعم ذ5غز ماعط عق دعاعمع غ12 مقعم عومط 
عكة 5ع لاتاع21ع11 .دع لال وانتمصذ 0ع116دء ععة 5رمعيع غ0 تعطتسناه محتلعم عط 
منامعع مقتلعم عط مقط تعطونط عند وعك معغد! ممعم عدمط< مععلائطء عومط) 
اع الطناه مقتلع 2 عط مقطا عع 10 ععة 5جمعء لهاه) عتعط) علتطبد لإعمعغد! مدعم 
0 عط) 5610160 2150 5تعطء 27ء5ع1 5013 .وتامقع عمطود أقطا 101 ورم 4ه 
0 ,اأادسث .ع.ء) دعأ تناءء2 51089 0هة د5ع]2كتاءء3 ]125 :ومتاممع تعطاه 
.(1972 ,لاع لعل لصة 


2 15 عتغطا أقطا لصيه؟ ن[الدمعمعع عنحقط 1411 عط عملكت ورعطء عوعوع 1 

«ع010 .ع28 و متعدعمعمذ طلا نوا ااناععلع 450هغ لمعن لماتمعسصسمماءوعل 
قط 1015]ع ععلاع1 أعع 0هة 2«0ممدع7 10 عصنا ععومهه1 2 ععلدا مععللتطء 
ذكوعلز 0110 ع328 عط غنا260 لتاصنا كعنتستادمء لصعءئ كنط] . مععلائط تععصتدامر 
3 كذ عكغط) ,لممعع5 .علغانا باجعلا وعومقطك عءمفسصممكيعم طعتطى لممنرعط 
تعطاصصيام ل2غ0غ لمة تإعصع غ2! ممعجم معء سعط ممتداء جرم ع ااتادوءم 2200622 
.0110 ععة عط غناه26 تهنا تععصمناد 5اعع 2150 ممتلأقاع عرف خنط1 .ورمس غه 
-ممت هذ وععمع عأكتل أصعء ظتمعنه لسنام2 دع نلناد بجع؟ بورع اؤبامطشلج رلعنط1 
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